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INTRODUCCION

La adquisicion de la lecto-escritura es un proceso complejo que involucra la
participacion de las funciones cerebrales superiores ( Lenguaje, gndsias y
praxias); definidas por Azcoaga® como el conjunto de actividades fisiol6gicas
que ocurren al nivel de sistema nervioso central y se constituyen en
elementos esenciales para la adquisicion del cddigo lecto-escrito, puesto que
su adecuada maduracién, desarrollo y posterior estabilizacion depende la
adquisicién de habilidades y destrezas necesarias para los actos de leer y

escribir.

Debido a la complejidad del proceso adquisitivo de la lecto-escritura, y a la
diversidad de fenbmenos neuropsicolédgicos que intervienen y controlan dicho
proceso, resulta benéfico para los estudiantes, la implementacion de una
serie de actividades y estrategias metodolégicas destinadas a favorecer el
desarrollo de las habilidades destrezas y capacidades linglisticas,
sensoperceptivas y motrices requeridas para iniciar el aprendizaje el codigo
lecto-escrito, dentro del aula de clase.

Tomando como referencia lo planteado por J. E Azcoaga y conscientes de la
importancia que tienen las funciones cerebrales superiores (FCS) en la
adquisicion del codigo lecto-escrito, las autoras de este trabajo han decidido

incursionar en el tema, mediante la investigacion titulada “Estimulacién de

1 AZCOAGA , Juan E. DERMAN, Berta y IGLESIAS Angélica. Alteraciones del Aprendizaje
Escolar, Paidos. S.A. Barcelona, 1985. p 102
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las funciones cerebrales superiores en los estudiantes de primer grado

de Educacion basica

Las informaciones contenidas en el primer capitulo del presente trabajo,
orientan, inicialmente la discusion suscitada en el ambito educativo y
neuropsicolégico sobre la participacion de las funciones cerebrales
superiores ( FCS ) en el aprendizaje del cédigo lecto — escrito, conduciendo
estas explicaciones a plantear el interrogante: ¢ Que efectos traeria la
estimulacion de las funciones cerebrales superiores en la adquisicion de la

lecto — escritura?

Posteriormente se esbozan algunas investigaciones cientificas adelantadas
al respecto, asi como también los lineamientos tedricos suscitados alrededor

de las funciones cerebrales superiores y la lecto — escritura.

En los capitulos finales se muestra la descripcidon y el analisis de los datos

obtenidos a partir de la presente investigacion.
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ESTIMULACION DE LAS FUNCIONES
CEREBRALES SUPERIORES (FCS) Y SU
INFLUENCIA EN EL PROCESO ADQUISITIVO
DE LA LECTO-ESCRITURA EN LOS
ESTUDIANTES DEL 1° DE EDUCACION BASICA
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA ANTONIO
LENIS SEDE MERCEDES ABREGO.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 DESCRIPCION DEL PROBLEMA

La educacion basica en Colombia, busca propiciar “la formacion integral
mediante el acceso de manera critica y creativa al conocimiento cientifico,
tecnoldgico, artistico y humanistico y de sus relaciones con la vida social y la
naturaleza, de manera tal que prepare al educando para los niveles
superiores del proceso educativo y a la vinculacién con la sociedad y el
trabajo; asi mismo, pretende desarrollar habilidades comunicativas para leer,

comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente.?

Para el ingreso del estudiante a la educacion béasica se espera que este
posea “un desarrollo integral en los aspectos biolégicos, cognoscitivos,
linglisticos, psicomotrices, socioafectivos y espirituales, a través de
experiencias de socializacion pedagdgicas y recreativas, de acuerdo a lo
establecido en la Ley 115 sobre los lineamientos para la educacion

preescolar”.3

2 LEY General de la Educacion del 8 de febrero de 1994, Articulo. 20
3 |bid, Articulo. 15
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Sin embargo, las observaciones realizadas en el transcurso de las practicas
fonoaudioldgicas, permiten evidenciar que muchos de los estudiantes que
culminan la formacion preescolar e ingresan a la educacion basica no
dominan algunos de los aspectos antes mencionados, especialmente los

relacionados con el lenguaje, la motricidad y la percepcion.

De esta forma, las falencias mas notorias a nivel del lenguaje corresponden a
errores articulatorios, fallas en las habilidades pragmaticas (manejo de
tdpicos), escasos contenidos psicosemanticos y empleo inadecuado de
estructuras gramaticales; en lo concerniente a la motricidad se evidencian
alteraciones en la coordinacibn motriz fina, especificamente en los
movimientos manuales, requisitos para la ejecucién de la actividad gréafica. A
nivel de la percepcion las dificultades mas relevantes equivalen al
reconocimiento de las posiciones y relaciones espaciales, constancia
perceptual (especificamente de formas), figura — fondo y coordinacién

visomotriz.

Las dificultades antes mencionadas, suelen repercutir en el proceso de
adquisiciéon de la lecto - escritura, manifestdndose errores especificos, tales
como fallas en el reconocimiento de las letras, segun su naturaleza (es decir,

sordas y sonoras), forma, orientacion y su posicion en la silaba o en la
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palabra, confusiones de letras con sonidos acusticamente préximos, trazos

irregulares con inadecuada presion y prehension.

En diversos congresos pedagdgicos desarrollados en Colombia, se ha
tomado como eje de estudio el proceso de la lecto - escritura, es asi como
Martha Leonor Sierra Avila*, en el Segundo Congreso Pedagdgico Nacional
plantea que la educacion preescolar se ha fundamentado en el
aprestamiento, con el desarrollo de habilidades y destrezas de coordinacién
fina como recortar, picar, rasgar, pegar, requisitos para el aprendizaje de la
lecto - escritura, dejando de lado su esencia cognitiva y linguistica, lo cual
conlleva a que los conceptos se trabajen aisladamente y de manera
mecanica, sin significado para el estudiante. Esta situacion la lleva a sugerir
una orientacion diferente para la educacion preescolar vista no como un
aprendizaje previo, sino vinculado a actividades plenas de significacion

individual y colectiva y ligada a construcciones conceptuales.

De acuerdo con lo planteado por Gloria Garcia de G®, en el Primer Encuentro
Nacional de Problemas y Dificultades del Aprendizaje en el afo 1989 “La
educacién preescolar no desarrolla las acciones y practicas pedagogicas,

orientadas a la formacién integral y educativa de los estudiantes, puesto que

4 Memoria del ii Congreso Pedagogico Nacional
5 POLANCO, Valenzuela Mauricio y ROJAS, Luz Marina. Dificultades en el Aprendizaje.
Santa Fe de Bogot4, D.C. Universidad Santo Tomas 1994. p 53
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a las técnicas de aprestamiento no se les da la seriedad que merecen,
tomandolas como rutinas, que pasan inadvertidas y carecen de vistosidad,
pero ellas son las que hacen la vida y realidad del preescolar”, convirtiéndose
en elementos indispensables para el desarrollo de habilidades
sensoperceptivas, destrezas motrices y capacidades linguisticas, producto de
actividades neurofisiolégicas superiores tales como el lenguaje, las gnésias y

las préxias.

Segin Azcoaga®, las funciones cerebrales superiores intervienen
decisivamente en el proceso de adquisicion de la lecto - escritura, dado que
constituyen la base para la consolidacion de nuevos aprendizajes, de esta
forma las praxias, permiten la ejecucion de los movimientos manuales
coordinados indispensables para la ejecucion de la actividad grafica, por su
parte las gnésias facilitan el reconocimiento sensoperceptivo de los diversos
simbolos graficos del codigo lecto — escrito, y el lenguaje representa el

sustrato fisioldgico de la lecto - escritura.

Teniendo en cuenta el papel protagénico de la FCS, dentro del proceso
adquisitivo de la lecto - escritura, conviene reflexionar sobre estas dos

preguntas ¢,Por qué no incluir un programa de estimulacion de la FCS que

6 AZCOAGA, J.E. y Colaboradores. Las funciones Cerebrales Superiores y sus Alteraciones
en el Nifio y el Adulto. Paidos, Barcelona, 1983. p 82
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complemente la actividad pedagdgica del maestro dentro del aula de clases?
¢, Cuadles seran los efectos de un programa de estimulacion de las FCS con

relacion a la adquisicion de la lecto - escritura?
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1.2 FORMULACION DEL PROBLEMA

¢, Qué efectos traeria la estimulacion de las funciones cerebrales superiores

en la adquisicion del cadigo lecto — escrito?
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2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GENERAL

Describir los efectos de un Programa de Estimulacion de la Funciones
Cerebrales Superiores (FCS) dentro del proceso de adquisicion del codigo
lecto — escrito en los estudiantes de 1° E. B. de la Institucion Educativa

Antonio Lenis.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Evaluar el estado de las FCS necesarias para la adquisicion del cédigo
lecto — escrito en los nifios de primer grado de Educacion basica de la

Institucién Educativa Antonio Lenis, Sede Mercedes Abrego.

» Estimular las FCS en los estudiantes del 1° E. B. de la Institucion

Educativa Antonio Lenis, Sede Mercedes Abrego.

» Analizar los efectos de la estimulaciéon de la FCS sobre el proceso de
adquisicién de la lecto — escritura en los estudiantes de primer grado de
educacion béasica de la Institucion Educativa Antonio Lenis Sede

Mercedes Abrego.
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3. JUSTIFICACION

En el grado primero de Educacion Baésica, vespertina de la Institucion
Educativa Antonio Lenis (I.E,A.L.) sede Mercedes Abrego, objeto de estudio,
es necesario llevar a cabo la investigacion en la cual se pretende resaltar que
las funciones cerebrales superiores (lenguaje , gnésias y praxias), influyen en
el proceso adquisitivo de la lecto- escritura. La finalidad del proyecto es
implementar un programa que estimule las habilidades, destrezas y
capacidades linglisticas y sensoperceptivo motrices necesarias para la

adquisicion del cédigo lecto-escrito.

Es evidente que el aprendizaje de la lecto- escritura es un proceso complejo
que amerita el disefio y la ejecucidbn de estrategias pedagoégicas y
metodoldgicas que permitan al educando la captacion y elaboracion eficiente

de los procesos de lectura y escritura.

Por ello es de suma importancia que el aprendiz no so6lo disponga de una
orientacién pedagogica apropiada sino también que pueda ejercitar las
potencialidades linguisticas perceptiales y motrices implicadas en dicho

aprendizaje.
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Ademas, la investigacion se viabiliza por que cuenta con una comunidad y un
centro educativo dispuesto a recibir los beneficios y a participar activamente
en el proceso, también se cuenta con las fuentes primarias y secundarias
que pueden suministrar la informacién necesaria para el desarrollo del
trabajo y un grupo investigador que dispone de tiempo, recursos y talentos

basicos para llevar a cabo la investigacion.

Para el &mbito educativo, resulta valioso el desarrollo de esta investigacion
ya que contribuye al mejoramiento del proceso de ensefianza — aprendizaje

de la lecto — escritura en las Instituciones Educativas de nuestra region.

Asi mismo, ésta se constituye en el primer paso para el inicio y la formacion
de nuevas investigaciones y proyectos fonoaudiologicos en la Universidad de

Sucre.
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4. ESTADO DEL ARTE

41 ANTECEDENTES

El aprendizaje de la lecto-escritura es un fenomeno multivariado, en el cual
son muchas las variables que interactian para producir determinados efectos
y conductas, siendo uno de los centros de interés tanto de la neuropsicologia
como en la fonoaudiologia, la significacion e influencia de las funciones

cerebrales superiores en dicho aprendizaje.

En el transcurso de la historia un gran numero de investigadores han
incursionado en el tema, sin embargo, para efectos de la presente
investigacién, consideramos importante destacar el estudio realizado por
LUNDBERG’ en 1985, donde se realizé un seguimiento de 700 nifios y se
encontré6 que su aprendizaje de lectura y de escritura dependieron del
desarrollo previo del lenguaje. Para el autor, es muy posible que una
deficiencia especifica en el desarrollo del lenguaje oral sea un factor central
en las génesis de las dificultades severas para el aprendizaje de la lectura.

Otro estudio de seguimiento de cinco afios efectuado por SAWYER® en
1992, confirm6é que el lenguaje preescolar es precursor de la lectura
temprana. Las habilidades verbales que predijeron el aprendizaje de la
lectura en el preescolar fueron: reconocer el nombre o el fonema de las
letras, el nombre de los numeros e identificar algunas palabras globales.

Mas tarde, la segmentacion de una oracidon en las palabras que la

"DRIVER, R, Childrens Leaming in Science Educational Analisis. New York. 1982, p 69-70
8 Ibid, p 76-79
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constituyen y el andlisis de sus componentes fonémicos. Luego, en el
primer afio bésico, los procesos asociados con aprender a leer fueron la
segmentacion de los fonemas, el deletreo y la correspondencia grafo-
fonémica en las letras, silabas y palabras, procesos estimulados y evaluados

por el autor con anterioridad a la ensefianza formal de la lectura.

Siguiendo este mismo orden de ideas, para el afio 2000 COMPTON 9, hizo
un estudio de los diversos procesos cognitivos y verbales que fueron
predictores del aprendizaje de la lectura entre el preescolar y el primer afio.
Su estudio menciona que hay una alta estabilidad entre las habilidades
prelectoras adquiridas en el jardin infantil y la lectura posterior. Sus
resultados mostraron que los nifios que tenian mejor rendimiento en las
pruebas de velocidad para nhombrar nimeros, de conocimiento del nombre y
la pronunciaciéon de algunas letras, obtuvieron mejor aprendizaje en lectura

meses después.

Otro estudio efectuado por MARILYN ADAMS? en la década de los noventa,
describe las diferencias entere los nifios con una experiencia linguistica
apropiada en la etapa prelectora y los nifios con poca experiencia linguistica
e ilustra que a los nifios que tienen experiencias prelectoras como jugar con
letras magnéticas adheridas a la nevera, jugar juegos de palabras y
participar en juegos de lenguaje facilita su aprendizaje de la lectura la llegar a
la escuela y por el contrario los nifios a los que nunca se les ha leido cuentos
o libros y que no tienen una experiencia previa con letras, lapices, papel o
pintura a su disposicion tendran dificultades al iniciar el aprendizaje formal de

la lecto- escritura. Con base en esta investigacion MARILYN ADAMS sugiere

° www.psicopedagogia.com (alfabetizacion inicial y aprendizaje de la lectura)
10 CARROLL. B, “Report of the Comitté on learning. N.A.E.” “En toward a literate society.
1992”
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crear un ambiente rico tanto respecto al lenguaje oral como al escrito y tanto
a nivel familiar como escolar fomentando durante la etapa preescolar las
conversaciones con los nifios, que den explicaciones, descripciones, cuenten
cuentos e historias y discutan sobre lo que le cuentan los adultos, asi mismo
recomienda estimular el aprendizaje de canciones, rimas, poesias y la

realizacion de juegos linguisticos.

Investigaciones similares a la anterior como la ejecutada por BRADLEY y
BRYANT?!! en 1983, muestran que: desde el preescolar se puede determinar
cuales seran los niflos que tendrdn mayores dificultades para aprender a
leer. Ellas confirman que la clave del éxito en el aprendizaje inicial de la
lectura estd en el desarrollo, durante la etapa preescolar, de algunos
procesos cognitivos y verbales fundamentales para este aprendizaje. Entre
los procesos predictivos, describieron invariablemente el desarrollo del
lenguaje oral, de la conciencia fonolégica, de la memoria verbal, de la

velocidad para nombrar objetos y la asociacién visual semantica.

VELLUTINO y SCANLON para el afio 2001'?, desarrollaron un estudio
experimental, en el cual se intervino a nifios con retrasos en el desarrollo pre-
lector, la intervencion consistié en brindar ayuda pedagdgica intensiva e
individual con lo relacionado a las habilidades y destrezas perceptivas,
motrices y linglisticas pre-lectoras, las conclusiones derivadas de este
estudio, permitieron evidenciar que la mayoria de los nifios que presentan
dificultades en el aprendizaje escolar pueden llegar a ser lectores
funcionales, si se les otorga ayuda temprana, intensiva y personalizada a sus

fortalezas y debilidades.

11 www.ilogopedia.com (Lenguaje y Lecto-escritura)
12 |bid (Lenguaje y Lecto-escritura)
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Los resultados mostraron que el 9% de los nifios de un grupo de 1.400
presentaba atraso inicial para aprender a leer, en dos tercios de este grupo
su retardo lector se debia a deficiencias que fueran superadas en un
semestre de ayuda intensiva, un tercio de ellos, en cambio, presento déficit
cognitivos que no fueron superados totalmente con la ayuda que recibieron.
Los autores concluyen que si todos los niflos que presentan deficiencias en
lagunas areas de su desarrollo psico-linguistico durante el Jarrin infantil son
tratados intensivamente no tendran problemas severos para aprender a leer

y escribir.

Dentro del contexto nacional, se han desarrollado investigaciones como la
de MEJIA Y ESLAVA en el 1986'%, en la que se identificé la influencia del
perfil gnésico - praxico y perceptivo motriz sobre los trastornos de
aprendizaje, a partir de la cual se logré concluir que gran parte de las
dificultades de aprendizaje subyacen en las fallas en el reconocimiento
gnosico de simbolos graficos dentro de un texto, asi como dificultades a nivel

de la coordinaciéon visomotriz.

Otra de las investigaciones nacionales que se puede mencionar es la de
ARDILA y ROSSELI#, sobre el desarrollo del lenguaje, memoria vy
habilidades visoespaciales en nifios de 5 a 12 afos en este estudio se
desarrollaron actividades basadas en el desarrollo de habilidades linglisticas
gue incluyen una serie de tareas como el aprendizaje de conceptos sobre el
lenguaje escrito, el conocimiento grafémico, la conciencia fonémica y el
conocimiento de correspondencia grafema — fonema, la ejercitacion de las

habilidades visoespaciales se realiz6 a nivel escriptografico.

13 |bid (VALLETUINO y SCANLON, 2001)
14 |bid (ARDILA. Sy ROSELLI, B.1991, Lenguaje y lecto escritura)
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El andlisis de los resultados demostrdé que existe una cierta jerarquia en
estos conocimientos precoces, es decir, que el conocimiento del lenguaje
escrito determinaria el conocimiento grafematico y este a su vez influiria en el
conocimiento fonémico que a su vez influiria en el conocimiento de las
correspondencias grafema — fonema; esto no quiere decir que un nifio tenga
gue dominar un conocimiento para adquirir el siguiente sino que a medida
qgue se desarrolla va incrementando la conciencia y la comprension de todos
ellos. Paralelamente han venido desarrollandose investigaciones de otros
grupos de trabajo sobre el mismo tema como el de ESPINOSA en 1994 en
el Hospital Militar Central de Bogota y el Hospital Puche de la Universidad del

Valle en Cali.

En sintesis, un gran numero de investigaciones nacionales e internacionales
muestran que el fomento de habilidades linglisticas y sensoperceptivo-
motrices durante la educacion pre-escolar cumplen un papel primordial en el

aprendizaje lecto —escrito de los educandos.

4.2 MARCO TEORICO

4.2.1 Funciones cerebrales superiores y su importancia en el
aprendizaje de la lecto-escritura: “La adquisicion de la lecto-escritura, es el
resultado de un proceso sistematico de conocimientos abreviados,
denominado aprendizaje pedagogico, el cual surge a partir del aprendizaje
fisiologico, mediante la intervencion de las actividades neurofisiologicas en
los sectores superiores del sistema nervioso central, que conduciran a

nuevas formas del comportamiento humano como son las funciones

15 Ibid (ESPINOSA, 1994)
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cerebrales superiores (FCS), requisitos bésicos para el proceso adquisitivo

de la lecto-escritura”.16

Al hacer mencién de las FCS “ Lenguaje, Gndsias y Praxias” se hace
referencia a las actividades fisiologicas del sistema nervioso central que
sustentan nuevas formas del comportamiento especificamente humanas y se

constituye en la base para determinados procesos de aprendizaje”!’.

Para una mayor comprension de las FCS “ Lenguaje, Gndsias y Praxias” se
detallaran algunos aspectos relevantes sobre cada una de ellas y sus efectos
en la adquisicion de la lecto-escritura; como primera funcion cerebral
superior, “el lenguaje es un proceso de aprendizaje que lleva consigo una
organizaciéon de los estereotipos motores verbales, que fundamentan la
elocucioén del lenguaje a partir del procesos de codificacion y decodificacion

linguisticas”.18

El lenguaje como atributo humano se desarrolla en diversas etapas que
inician desde el nacimiento hasta Ila adolescencia clasificadas
cronoldgicamente por Azcoaga en: Nivel pre - linguistico ( 0-12 meses)

primer nivel linguistico (1 - 5 afios) y segundo nivel linguistico ( 5-12 afios).

El nivel pre-linglistico se concibe como la etapa preparatoria para la
adquisicién del lenguaje, basada en el aprendizaje de los estereotipos
fonematicos y su paso a los estereotipos motores verbales y estereotipos
verbales. En esta etapa prevalece el llamado “juego vocal’, dotado en

repeticiones incesantes de sonidos vocalicos y guturales que paulatinamente

16 AZCOAGA, Juan E, DERMAN, Berta y IGLESIAS, Angélica. Op. Cit. p. 30
17 1bid, p. 32
18 AZCOAGA, Juan E. Y Colaboradores. Op. Cit. p. 20
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avanzan a la fase propioceptiva auditiva, en la cual intervienen nuevos
recursos vocales y gestuales que refuerzan el juego vocal hasta lograr las
primeras producciones fonematicas, fruto de la transformaciéon de una

funcion puramente fisiolégica a una fénica y linglistica”.*®

El primer nivel linguistico se extiende aproximadamente hasta los 5 afios y se
caracteriza por ser uno de los periodos mas rico en el desarrollo del lenguaje,
puesto que el nifio amplia su repertorio linguistico — comunicativo, con la
comprension del nuevo significado, a través del analisis y la sintesis de
estereotipos verbales y motores verbales que incorporan mas fonemas y
optimizan el lenguaje hablado. Dicho estadio linguistico, suele cursar por
diferentes etapas ya no fisioldgicas si no linguisticas, como el monosilabeo
intencional, el cual comienza antes del afio, caracterizado por la expresion
del componentes silabicos aun no perfeccionados, en otras palabras
estereotipos fonematicos que adquieren la funcién denotativa durante el

juego.

Seguidamente, el menor también experimente la etapa de “ Palabra- frase”,
qgue se distingue por la ampliacion de recursos fonologicos, mediante la
adquisicién de nuevos fonemas, combinaciones en silabas simples, directas ,
inversas y complejas. Posteriormente, emerge la palabra yuxtapuesta con la
utilizacion de dos palabras fusionadas que se van independizando por la
incorporacion de nuevas palabras hasta lograr progresivamente incorporar
preposiciones, conjunciones, articulos que integran la frase simple

claramente identificada durante los dos afios de edad”.?°

19 1bid p. 21.
20 AZCOAGA, Juan E, BELLO, J.A; CITRINOVITZ, J U DERMAN, B Los retardos del
lenguaje en el nifio. Editorial Paidos. Barcelona, 1981. p. 18.
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Azcoaga y colaboradores resaltan que el pensamiento durante este periodo
(1-5 afos), tiene la propiedad de representar situaciones que son resueltas
mediante operaciones sobre los objetos, y especificamente se habla de la

etapa de operaciones concretas”.?!

Por dltimo la tercera etapa de comunicacion corresponde al segundo nivel
lingtistico (5-12 afos), el cual coincide con el reingreso a la escuela y por
consiguiente con el desarrollo del procesos de aprendizaje pedagdgicos. A
la edad de los 5 a 7 afios, los nifios tienen integrados el lenguaje en su
aspecto locutivo fonolégico y gramatical, poseen un dominio mas
perfeccionado de adjetivos, adverbios, asi mismo maneja adecuadamente

las oraciones y sus organizacion sintactica”.??

Finalmente, a la edad de 7 a 12 afios el lenguaje, se amplia en lo relacionado
en los aspectos sintacticos y semantico con el aumento de vocabularios, y
enriguecimiento en el uso de oraciones subordinadas. Durante este periodo
el lenguaje esta completamente interiorizado, ampliando la etapa operatoria
del pensamiento hacia la formacion de relaciones l6gicas que constituyen el

rasgo mas significativo de la adolescencia.

En sintesis, a lo largo de estas etapas el individuo aumenta
significativamente los aspectos fonéticos, semanticos, sintacticos y
pragmaticos que conduciran a la correcta estructuracion del lenguaje y del
cbdigo lecto-escrito como representacion del mismo. Sin embargo para que
el individuo alcance el maximo desarrollo del lenguaje como funcién cerebral
superior es importante “ estimular y reforzar cada una de las actividades y

conductas innatas que daran lugar a un elemento permanente de

21 AZCOAGA, J.E. y colaboradores Op. Cit. p. 48.
22 |bid p. 50
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comunicacibn como es el lenguaje, es asi como el profesional de
fonoaudiologia a partir de la informacién auditiva, visual y propioceptiva
generada por actividades que incluyan el analisis fonémico, contenidos
psicosemantico, manejo de funciones linglistica, actos del habla e
incremento de vocabulario 1éxica, ayudara al sujeto a generar cambios en el
circuitos neuronales del analizador verbal y cenestésico motor verbal que

constituye el sustento neuroldgico para el lenguaje”.?®

En segunda instancia las gnodsias definidas como “la facultad del
reconocimiento sensoperceptivo que resultan de la adquisicién de esquemas
sensoperceptivo previos que se desarrollan como producto de la actividad
nerviosa superior y requiere la participacion de los centros corticales
superiores, asi como la intervencion de diversos analizadores (visual,

auditivo y tactil) dando como resultado estereotipos sensoperceptivos “.24

Las gnosias se clasifican teniendo en cuenta la actividad de uno o mas
analizadores, es asi como existen la gnésias simples en las cuales
intervienen un solo analizador entre ellas se pueden considerar la gnosia
tactil que permite diferencial texturas, consistencias y temperaturas. La
gnosia auditiva, que facilita la identificacién y discriminacion de los sonidos
ambientales y e lenguaje hablado y la gnésias visual encargada de la

identificacion y discriminacion de formas, colores y tamafios.

Asi mismo existen gnésias complejas caracterizadas por la participacion de
la actividad neuronal de dos o mas analizadores como la gnésia viso espacial
y el esquema corporal. Azcoaga define la gndsia viso espacial como -’la

capacidad discriminativa visual, tanto en distancia antero posteriores como

23 AZCOAGA, Juan E. BELLO , J.A.; CITRINOVITZ, J U DERMAN, B Op. Cit. p. 42
2 |bid. p. 43
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en tamafos y posiciones en el mismo plano”, participa en la discriminacién y
el reconocimiento de grafemas asi como también en la forma, tamafio,
orientacion, direccion y separacion de estos tanto en la escritura como la

lectura.

Siguiendo este mismo orden de ideas, el esquema corporal se concibe como
la “toma de conciencia global del cuerpo, que permite el uso de cada una de
sus partes”®, y va elaborandose a partir de sensaciones interoceptivas
propioceptivas, kinéstesicas, visuales y tactiles percibidas por el sujeto desde
la lactancia hasta aproximadamente hasta los 7 afios de edad.

El esquema corporal cumple un papel importante en el proceso adquisitivo
de la lecto-escritura puesto que permite regular la posicion de los musculos y
segmentos corporales para ejecutar los movimientos necesarios para llevar a
cabo el acto lector, asi como también la agilidad y coordinacion manual

necesaria para desarrollar el proceso escriptografico.?®

Finalmente las praxias se definen como “movimientos organizados que
resultan de la maduracion de los aprendizajes previos, como lo son el
conjunto de reflejos innatos, cuyo mediador principal es el analizador
cinestésico motor, elemento del sistema nervioso central, que permite el
andlisis y la sintesis de “esquemas o patrones funcionales de los

movimientos designados como estereotipos propioceptivos motores”?’.

Las praxias manuales constituyen un grupo especifico de estos movimientos

organizados, que surgen como una simple presion refleja, la cual

25 POLANCO, Valenzuela Mauricio y ROJAS, Luz Marina. Op. Cit. p. 49
26 |bid. p.51
21 AZCOAGA, Juan E, DERMAN, Berta y IGLESIAS, Angélica. Op. Cit. p. 109
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gradualmente por medio de la “ reiteracidon y el reforzamiento se consolida
como multiples estereotipos motores manuales hasta alcanzar la madurez
praxica necesaria para la ejecucion del trazo, configuracion de las letras,
uniformidad del tamafio, uso del renglon, presién y prehension del lapiz,

elementos indispensable para la correcta escritura”.?®

Esta funcion cerebral superior al igual que el lenguaje y las gndsias, también
requiere ser estimulada desde las perspectiva fonoaudiol6gica, mediante la

ejecucion y el desarrollo de actividades motoras manuales.

4.2.2 Lalecto-Escritura: El proceso de adquisicion de lecto-escritura

requiere de un previo aprendizaje, que se inicia en los nifios mucho antes de
ingresar a la escuela, a través del reconocimiento e identificacion de carteles,
marcas comerciales, y al mismo tiempo inician sus primeros garabatos, como
expresiones graficas espontaneas. Cada uno de estos aprendizajes previos
resultan con el desarrollo de habilidades o destrezas perceptivo-motrices y

linguisticas denominados pre-currentes de la Lecto-escritura®®.

Asi la lectura se ha definido como el “Proceso de reconocimiento de signos
graficos, que implican la traduccién de estos del lenguaje oral a otros

sistemas y la captacion del sentido o contenido de los mensajes escritos”*.

Este proceso de interpretacién de signos graficos o fénicos se divide en dos
aspectos muy importantes: el aspecto lexematico correspondiente a la lectura
automatica y el aspecto semantico - gramatical referente a la lectura

comprensiva.

28 |bid, p.112

29 POLANCO, Valenzuela Mauricio y ROJAS, Luz Marina. Op. Cit. p. 86
%0 |bid, p. 91
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El primer aspecto se refiere a la decodificacion y codificacion de la
informacion gréfica a oral, de letras, palabras, oraciones y parrafos,

desarrollada en etapas como:

DELETREO,; caracterizada por la sintesis entre el sonido y el grafema, aqui
el nifio es capaz de reconocer cada fonema o letra sin formar silabas,
ETAPA SILABICA, en la cual el estudiante empieza a leer silaba por silaba
apoyandose en la vocal, ésta etapa estd compuesta a su vez por una serie
de sub etapas tales como: silabeo con reintegracién, caracterizado por la
lectura de silaba por silaba y luego la repeticion de la palabra completa,
silabeo internalizado, es la sintetizacion de la palabra, a partir de la cual el

nifio interioriza y luego oraliza la palabra completa, ETAPA FLUIDA

DISPROSODICA, correspondiente a la edad de 8 a 9 afios
aproximadamente, se caracteriza porque el lector desatiende los signos de
puntuacion, repite palabras y frases leidas, manteniendo una adecuada
velocidad, ETAPA FLUIDA PROSODICA, se presenta hacia los 10 a 12
afios y se fundamenta en el manejo de una adecuada prosodia, puntuacién,

ritmo y acentuacion”!

En cuanto al aspecto semantico gramatical de la lectura, se concibe como la
comprension y abstraccién de significados e ideas de texto, abarca varias
etapas al igual que el anterior, como la decodificacion de la palabra, basada
en la comprension e interpretacion de la palabra aunque ocasionalmente se
le dificulta reconocer los grafemas que integran la palabra, ETAPA DE LA
DISCRIMINACION PRIMERA DE SIGNIFICADOS, la cual coincide con la

31 AZCOAGA, Juan E; DERMAN, Berta y IGLESIAS, Angélica. Op. Cit. p. 79
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lectura de un conjunto de polisilabos que los nifios son capaces de
interpretar, seguidamente en la ETAPA CAPTACION DEL SENTIDO DE
LOS SIGNIFICADOS , el nifio emplea “sentido” para comprender el
significado de frases o parrafos, aunque evidencie dificultades en el respeto
de los signos de puntuacion y la prosodia, la ETAPA DE SIGNIFICADO DE
LA FORMA EXPRESIVA, caracterizada por el uso adecuado de la prosodia,
a la vez ajustada a la fluidez y ala capacidad para captar directamente el
sentido de lo leido. Por ultimo, la ETAPA DE CAPTACION DEL ASPECTO
FORMAL DEL PENSAMIENTO permite diferenciar las formas légicas
implicitas en el contenido y por lo tanto da lugar a las formas y relaciones

mas abstractas y de mayor complejidad.

En cuanto a la escritura, Azcoaga y colaboradores, la conceptualizan “Como
un proceso de representacion grafica de lenguaje que utiliza signos
convencionales, consistentes en una representacion visual permanente del
lenguaje que le otorga el caracter transmisible, conservable y vehicular por
constituir un repertorio de respuestas aprendidas, es funcién tanto de

factores de maduracién como de aprendizaje escolar jerarquizado®?.

En este proceso al igual que en la lectura existen dos aspectos bien
diferenciados: el automatico que involucra el aspecto ortogréafico y el grafico
tanto en escritura por copia como al dictado y el aspecto semantico

gramatical.

Lo relativo a la escritura automatica, en el aspecto ortografico el estudiante
realiza un proceso de sintesis, ordenando un grafema y otro para formar

palabras y mas tarde oraciones cursando las siguientes etapas:

32 |pid, p. 83
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GRAFEMATICA, en esta el nifio hace una sintesis entre la representacion
grafica y la imagen fonética, MONOSILABICA, consiste en la asociacion de
un grafema con otra para formar palabras, POLISILBICA, es la sintesis entre
los grafemas adquiridos que conlleva a la escritura de palabras, CONJUNTO
POLISILABICO, implica la sintesis de palabras para formar oraciones y

luego la sintesis de oraciones para formar frases.

El dltimo aspecto, el ortogréfico, se relaciona con el ordenamiento de los
grafemas y la adecuada inteligibilidad del codigo lingtistico, para el logro de

esta capacidad es vital que el estudiante madure etapas como la

PRECALIGRAFICA, caracterizada por una grafia con rasgos de inmadurez y
falta de dominio e irregularidad en el trazo y se extiende aproximadamente
entre los 3 y 8 afios de edad, CALIGRAFIA INFANTIL, se presenta desde 1°
de educacion béasica hasta 6° de bachillerato aproximadamente. En esta
etapa el nifio tiene mayor dominio de la motricidad fina, se regulariza las
lineas, las palabras estan diferenciadas claramente, POST-CALIGRAFIA,
ocurre aproximadamente hacia los 12 afios, el nifio tiene estilo propio al
escribir, influyendo decisivamente en este periodo el aspecto psicosocial y

las caracteristicas personales de cada individuo.

Por su parte la escritura semantico-gramatical esta conformada por las

siguientes etapas:

NIVEL PREPARATORIO, en la cual el nifio pasa sucesivamente de las
grafemas a las palabras y de estas a su posicion en la oracién,
ORGANIZACION ESTRUCTURAL DE LA ORACION , etapa en la cual el
nifio es dependiente de la imagen y desde luego, pobre en contenido, ya que
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las palabras seleccionadas son aquellas cuyo significado es concreto,
seguidamente en la INICIACION LITERARIA, el nifio utiliza oraciones
coordinadas que favorecen la comprension de la idea central aun cuando
esta se exprese con rigidez al inicio hasta que se establezca una mejor
discriminacion y manejo de los tiempos y modos verbales con el consecuente
enriguecimiento de las nociones de temporalidad, finalmente la etapa de
INICIO DE LA COMPOSICION ESTILIZADA, la redaccion es mucho mas
elegante, permitiendo una descripcion tematica profunda, apoyandose en la

utilizaciéon de un vocabulario amplio y abstracto.33

Sin embargo, el proceso de adquisicidon de la lecto-escritura sufre dificultades
gue subyacen de alteraciones en las funciones cerebrales superiores y que
pueden comprometer los aspectos automaticos y compresivo de la lectura y

escritura.

Asi como en el aspecto automéatico de la lectura los principales errores
surgen de la discriminacion de las formas de las letras, generalmente los
nifios confunden los grafemas de similar configuracion, manifestando
sustituciones especificas como pxqg, bxp, dxp, gxb, pxd, producto de
alteraciones en la gnésia visoespacial. De igual forma, se evidencian
transposiciones de silabas, frecuentes en palabras polisilabas (sépala x

solapa).

En lo concerniente al aspecto automatico de la escritura, pueden presentarse
errores disortograficos similares a los de la lectura, ademas se observan

fallas a nivel de las praxias, las cuales se manifiestan a través de sintomas

33 AZCOAGA, J.E. y colaboradores Op. Cit. p. 80.
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especificos como: orientacion invertida del trazo, deficiente unién de
grafemas, formas gréficas desproporcionadas, grafismos excesivamente

apretados o extendidos e irregularidad entre palabras.

Cabe resaltar que cuando existen dificultades gnosicas se compromete la
escritura en su aspecto automatico por copia, al dictad y espontanea pero
prevalecen mayores dificultades en la primera, consecuencia de las fallas en
el reconocimiento del modelo y en el caso de las alteraciones praxicas se

manifiesta mas errores en la escritura por copia y al dictado.

En cuanto al aspecto semantico gramatical de la lectura los sintomas que se
registran especialmente son las fallas en la sintesis silabica y la integracién
de la frase, alteraciones en el ritmo y la prosodia. En lo relacionado a la
escritura semantico gramatical se revelan caracteristicas tales como la mala
utilizacién de los tiempos verbales y concordancia de género y nimero, uso
inadecuado de oraciones subordinadas y sustitucion de vocablos por

neologismos.

4.2.3. Proceso adquisitivo de la lecto —escritura: EIl aprendizaje de
codigo lecto-escrito conduce al nifio desde el habla, a través del juego y del
dibujo, a la lecto-escritura, pero a diferencia de lo que sucede con el lenguaje
hablado “en el que el nifio avanza espontaneamente” el lenguaje escrito
debe aprenderse mediante una instruccion especial impartida en el aula de

clases 34

En concordancia con lo descrito anteriormente la orientacidon curricular

colombiana considera que la ensefianza formal de la lecto-escritura debe

3 ONATIVIA, oscar V. Método integral. Aprendizaje inicia de la lecto-escritura. Buenos
Aires Guadalupe 1990 p. 36
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iniciarse en el 1° de educacidén basica, aunque sustenta que es preciso
preparar al educando desde el periodo de educacion pre-escolar para la
adquisicion del cddigo lecto- escrito, mediante el fomento y desarrollo de
habilidades, capacidades y destrezas linguisticas, sensoperceptivas y

motrices.3°

Sin embargo, cuado los nifios pre-escolares ingresan a la escuela (grado
primero) aproximadamente a los seis aflos de edad enfrentan serias
dificultades para aprender a leer y escribir ain cuando sean competentes en
el uso del lenguaje, las gnésias y las praxias.

De igual forma también es necesario que el educando mantenga un equilibrio
entre sus caracteristicas organicas, sociodemograficas y cognitivas para
favorecer el aprendizaje del codigo lecto-escrito.

Ademas es preciso resaltar que cada individuo posee un ritmo de

aprendizaje particular, incluso existen diferencias dentro del miso individuo.

Con el proceso adquisitivo de la lecto-escritura al igual que en los demas
procesos referidos al ser humano existen momentos o etapas normales por

las cuales debe cursar el estudiante de 1° de educacion basica.

Para el aprendizaje de la lectura, el nifio debe lograr inicialmente la
identificacion del grafema leido basandose en la correspondencia linglistica
existente entre el sonido (fonema) y la forma grafica del mismo proceso

denominado por Azcoaga®, etapa de deletreo. Sucesivamente, el nifio

35 Lineamientos Curriculares de la Educacion Basica (Ley 115)
36 AZCOAGA, Juan E; DERMAN, Berta y IGLESIAS, Angélica. Op. Cit. p. 79
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avanza hacia la lectura de silabas (etapa de silabeo) en la cual asocia los
fonemas consonanticos con las vocales, realizando en la fase inicial la
lectura de silaba por silaba con la subsecuente repeticion de la palabra
(silabeo con reintegracion), sin embargo resulta interesante resaltar que el
proceso analitico adoptado pro el menor para la lectura de silabas, le permite
leer dos grafias simultdneamente, dificultando muchas veces la actividad
analitico-sintética de tres grafemas en una sola emision fénica, aunque
gracias a la estimulacion y el reforzamiento recibido pro el nifio en el contexto
escolar, familiar y social se logra superar tal dificultad acelerando su
aprendizaje hacia la interiorizacion del silabeo que permite la produccién oral

de palabras y oraciones completas (silabeo internalizado).

En lo referente a la comprension de la lectura o aspecto semantico
gramatical del proceso lector, el estudiante de 1° de educacioén basica centra
su atencion en la decodificacion de la palabra, interesandose por la captacion
del significado de esta en forma aislada, tomando como referencia la
presentacion psiquica del objeto, la cual le permite la interpretacion de textos

acordes a su nivel escolar y vocabulario.3’

Siguiendo este mismo orden de ideas, el proceso escriptografico del
educando de 1° grado de educacion basica cursa por etapas similares y
paralelas que la lectura, comenzando por la sintesis entre la representacion
grafica y la imagen fonética que permitird al sujeto plasmar las primeras
configuraciones grafematicas de la escritura (etapa grafematica) y
posteriormente por reiteracion y reforzamiento se consolida para dar origen a

la asociacion de dos o mas grafemas hasta formar silabas (etapa

%7 |bid, p. 81
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monosilabica) seguidamente el menor realiza la sintesis de todos los
grafemas aprendidos construyendo palabras (etapa polisildbica) y mas tarde

frases y oraciones (conjunto polisilabico).38

Asi mismo en el curso del grado 1° de educcion basica el sujeto adquiere
paulatinamente dominio de su motricidad fina pasando de los trazos
temblorosos e irregulares de la grafia (etapa precaligrafica) hacia la
diferenciacion y sistematizacion de cada letra dentro de las palabras (etapa

de caligrafia infantil).3°

En cuanto a la escritura comprensiva o semantico-gramatical el estudiante de
1° de educacion basica, experimenta un nivel preparatorio para la produccién
de textos escritos evolucionando desde la escritura d grafemas aislados
hasta la formaciébn de palabras sencillas que encierran un significado

concreto partiendo de la representacion pictografica de la misma.

En sintesis, leer y escribir distan mucho de ser acciones simples, por el
contrario requieren un periodo de entrenamiento asi como la maduracion y
perfeccionamiento constante de los aspectos organicos, socioculturales,
pedagogicos, cognitivos y a efectivo emocionales que permiten su desarrollo.
Por lo tanto, resulta util explorar alternativas que permitan desarrollar las

habilidades destrezas y competencias que encierra la lecto-escritura

38 |bid, p. 84
%9 |bid, p. 85
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4.3 MARCO LEGAL

Los servicios fonoaudioldgicos, forman parte de un sistema mayor encargado
del suministro de beneficios humanos que promuevan una mejor calidad de

vida para las personas en las areas de salud y educacion.

En Colombia, la fonoaudiologia cumple un papel protagdnico en la busqueda
de la salud en términos de bienestar comunicativo, mediante el desarrollo de
actividades de promocion, prevencién, diagnéstico, intervencion,
rehabilitacion asesoria y consultoria cumpliendo con lo previsto en la ley 376
de 1997.40

El fonoaudidlogo también ofrece sus servicios en el ambito de la educacion,
definida esta como “un proceso de formacion permanente, personal, cultural
y social que se fundamenta en una concepcion integral de la persona

humana, de su dignidad, sus derechos y deberes.*!

Desde este punto de vista, la educacién no se limita solo al aprendizaje en
términos de adquisicion de conocimientos técnicos, tedricos y cientificos, si
no que pretende el desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para

leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente”.*?

Estas habilidades se desarrollan a partir de la maduracion del lenguaje, el
cual se constituye en el principal elemento que propicia el aprendizaje en

40 LEY 376 de 1997. “Por la cual se reglamenta la profesion de fonoaudiologia
4L LEY General de la Educacion del 8 de febrero de 1994
42 |bid (Estandares curriculares de la educacion pre-escolar)
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todas las areas del curriculum y en consecuencia es el pasaporte para el

desempeiio de niveles superiores del pensamiento.

Consciente de la importancia del lenguaje en el proceso de ensefianza-
aprendizaje y en concordancia con los deberes éticos y profesionales que le
conciernen, el fonoaudiélogo esta en la obligacion de disefiar programas
educativos tendientes a prevenir y rehabilitar los diversos desordenes
comunicativos que interfieren de manera directa o indirecta sobre el

aprendizaje escolar.*?

Asi mismo, el profesional de fonoaudiologia basado en su formacién tedrico-
cientifica y experticia, esta capacitado para proporcionar a los docentes
estrategias y técnicas metodolégicas que favorezcan el desarrollo de las
habilidades, destrezas y capacidades linglisticas y sensoperceptivo -
motrices, respondiendo a los objetivos especificos de la educacion
preescolar planteados en el articulo 22 de la ley General de la Educaciéon de
1994 .44

4.4. MARCO CONCEPTUAL

> ADQUISICION DE LA LECTOESCRITURA: Capacidad que posee el

educando para apropiarse del cédigo lecto-escrito

» ALTERACION: Disfuncidon cuantitativa o cualitativa de una funcién

neurofisiolégica o de un proceso de aprendizaje.

43 LEY 376 de 1997 “Por la cual se reglamenta la profesion de fonoaudiologia
44 LEY General de la Educacion del 8 de febrero de 1994. Articulo 22
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ANALIZADOR CINESTESICO MOTOR VERBAL: Nivel del sistema
nervioso central encargado de la regulacion y coordinacion de la

estructura fono-articulatoria durante el mecanismo del habla.

ANALIZADOR VERBAL: Nivel del sistema nervioso central en el cual se
elabora el proceso analitico sintético del lenguaje y esta relacionado con

la comprensién y estructuracion del mismo.

ANALOGIAS: Relacién de semejanzas entre cosas distintas, parte de la
gramatica que trata de los elementos de la oracién.

CAPACIDAD: Aptitud que posee una persona para desarrollar una
determinada tarea.

CODIFICACION: Proceso mediante el cual se transforma la informacion

perceptiva con un cédigo dado.

COGNITIVO (PROCESOS).: Procesos mentales que intervienen en el
curso de la percepcion, del aprendizaje y de la actividad de pensamiento.

CURRICULO (CURRICULUM): Comprende todos los programas,
metodologias y criterios que contribuyen a la formacién integral de los

educandos.

DECODIFICACION: Proceso que permite pasar de un lenguaje
codificado a otro legible directamente.

DESTREZA: Habilidad, arte, o propiedad con que se ejecuta una
actividad.



>

52

ERRORES DISORTOGRAFICOS : Son las fallas o perturbaciones de la
forma correcta de escribir las palabras.

ESQUEMA: Estructura cognoscitiva que relaciona los medios con los

fines, como el manipular objetos para recibir la estimulacién deseada.
ETIOLOGIA: Estudio sobre las causas de las cosas o efectos.

FONEMAS: Cada uno de los sonidos simples del lenguaje hablado, sea
letra o silaba. Cada una de las unidades fisiolégica minimas que en el

sistema de una lengua pueden oponerse a otras en contraste significativo.

GRAFEMAS: Unidad minima segmentable de la cadena gréfica escrita
de representacion de la lengua.

GRAFIA: Significa escrito, escritura de una palabra con respecto a las

letras que entran en ellas. Cualquier signo de intencion semantica.

HABILIDAD: Capacidad que tiene el nifio para realizar ciertos actos, lo
cual redunda en beneficio de su propio aprendizaje y facilita su

adaptacion y desenvolvimiento al medio que le rodea.

KINESTESIA: Sensibilidad profunda mediante la cual se percibe el
movimiento muscular, el peso y la posicion de los distintos segmentos

corporales.

ONOMATOPEYA: Imitacion del sonido de una cosa por la palabra que la
representa. La misma palabra significativa de la cosa cuyo sonido se

imita.
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PERCEPTUAL: Relativo la percepcion sensible, es decir, al
conocimiento de los hechos directamente por medio de los estimulos

recibidos por los sentidos e interpretados por el cerebro.

POTENCIALIDAD: Se refiere a las capacidades de indole cognoscitivo,
social, creativo, etc. Que tiene una persona, los cuales estan o existen en

ellas.

PROSODIA: Relativo a la correcta pronunciacion y acentuacion de las

letras, silabas y palabras.

PSICOSEMANTICO: Referente a los procesos mentales que le permiten

al individuo desarrollar mejor su lenguaje y comprension.

SIGNIFICADO: Aguello que le atribuye sentido a algo diferente del

mismo, por ejemplo las palabras.

SIGNIFICANTE:. Todo aquello que no tiene valor en si mismo, sino que
el valor lo adquiere por estar asociado con algo diferente, por ejemplo los

conceptos.
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5. DISENO METODOLOGICO

5.1 TIPO DE ESTUDIO

Esta investigacion se enmarca dentro de los estudios descriptivos de corte,
con el denominado disefio “antes y después” puesto que pretende describir
el estado de las funciones cerebrales superiores antes y después de la

implementacion de un programa de estimulacion de las FCS.

De igual forma, se valor6 la lecto — escritura utilizando una ficha de
valoracion denominada “Evaluacion del cdédigo lecto - escrito” con el
propésito de identificar los aportes y beneficios que proporcioné el programa
de estimulaciéon implementado al proceso de adquisicion de la lecto —

escritura.

Con el programa de estimulacion de las funciones cerebrales superiores, se
procuré favorecer el desarrollo de habilidades y destrezas gndsicas, praxicas
y linglisticas, a través de un conjunto de actividades motoras (recortado,
rellenado, enhebrado...) perceptivas (ejercicios de coordinacion visomotriz,
figura — fondo, analisis y sintesis) y de lenguaje (vocabularios, analogias,
relaciones semanticas); que permitan alcanzar un optimo aprendizaje de la
lecto — escritura, logrando con ello describir el aporte del profesional en
fonoaudiologia al proceso de adquisicion de la lecto — escritura.
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5.2 AREA DE ESTUDIO

La investigacion se desarroll6 en las instalaciones de la Institucion Educativa
Antonio Lenis, Sede Mercedes Abrego, localizada en la zona céntrica de

Sincelejo, Departamento de Sucre, ubicada en el barrio Mochila.

Dicha institucion cuenta con ocho (8) salones de clases uno para cada grado,
una oficina de direccion, un aula de apoyo, y una sala de enfermeria, posee

ademas espacios recreativos constituidos por dos patios amplios.

5.3 POBLACION DE ESTUDIO

Teniendo en cuenta que se implementd un programa orientado a la
estimulacion de las habilidades, destrezas y capacidades linguisticas,
sensoperceptivas y motrices, necesarias para la adquisicion del proceso
Lecto-escrito, se estimO pertinente para efectos de la investigacion
seleccionar el grado primero de educacion basica de la Instituciéon Educativa
Antonio Lenis Sede Mercedes Abrego.

La poblaciéon estuvo conformada por 30 estudiantes correspondientes al
grado 1° de educacion basica, jornada vespertina de la Institucién Educativa
Antonio Lenis.- Sede Mercedes Abrego, cuyo rango de edades oscila entre

los Cinco (5) y los Siete (7) afios.

Dado que la poblacion de estudio quedo conformada por menores de edad,
se hizo necesario acordar una reunién con los padres de familia y maestros,
para informar sobre el programa de estimulacion, metodologia a utilizar,
objetivos, horario de ejecucion y los beneficios que se obtendrian a partir de

la implementacion del programa en mencion.
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5.4 DEFINICION DE VARIABLES

» Funciones cerebrales Superiores

Las funciones cerebrales superiores se conciben como el conjunto de
habilidades, destrezas y capacidades linguisticas, sensoperceptivas y
psicomotrices, las cuales son requisitos basicos para la adquisicion de la

lecto — escritura.

Para efectos de esta investigacion las funciones cerebrales superiores, se
evaluaron teniendo en cuenta el nivel de desarrollo alcanzado por los
estudiantes del primer grado de Educacion Basica del Institucion Educativa
Antonio Lenis Sede Mercedes Abrego a nivel de lenguaje, Gndsias y Praxias,

respondiendo a los siguientes valores:

» Insuficiente desarrollo de las FCS
» Aceptable desarrollo de las FCS
» Buen desarrollo de las FCS (ver Anexo No. 01, Pag 94)

» Adquisicion de le lecto - escritura
La adquisicion de la Lecto-Escritura se concibe como aquel proceso inicial
que realiza el nifio cuando traduce los signos graficos al lenguaje oral o

viceversa.

Este proceso fue evaluado atendiendo al nivel adquisitivo de Lecto-Escritura,
alcanzado por los nifios de primer grado de Educacion Basica de la
Institucion Educativa Antonio Lenis — Sede Mercedes Abrego bajo los

criterios de:



» Insuficiente nivel adquisitivo de la Lecto-escritura

» Aceptable nivel adquisitivo de la Lecto-escritura.

» Buen nivel adquisitivo de la Lecto-

anexo No.3, pag 139)

Nominal

5.4.1 OPERACIONALIZACION DE VARIABLES
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escritura.  (Ver

Variable Subvariable Valor N|ve-l de Indicadores
Medicion
Insuficiente Desarrollo Numero de Educandos que
Alcanzo6 un insuficiente
Praxico desarrollo praxico
Aceptable Desarrollo NUmero de Educandos que
. Alcanzd un aceptable desarrollo
PRAXIAS L Nominal - P
Praxico praxico
Buen Desarrollo NUmero de Educandos que
alcanzo6 un buen desarrollo
Praxico Praxico
Insuficiente Desarrollo Numero de Educandos que
alcanzo un insuficiente
Gnosico desarrollo Gnésico
FUNCIONES Aceptable Desarrollo . Numero de Educandos que
CEREBRALES GNOSIAS Nominal  |aicanz6 un aceptable desarrollo
SUPERIORES Gndsico Gndsico
Buen Desarrollo NUmero de Educando que
alcanzo un buen desarrollo
Gnosico Gnaosico
Insuficiente Desarrollo NUmero de Educandos que
alcanzo un insuficiente
del Lenguaje desarrollo del Lenguaje
Aceptable Desarrollo . Numero de Educandos que
LENGUAJE Nominal alcanzo un aceptable desarrollo
del Lenguaje del lenguaje
Buen Desarrollo del Numero de Educandos que
alcanz6 un buen desarrollo del
Lenguaje Lenguaje
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Variable Subvariable Valor Nivel de Indicadores
Medicion
Insuficiente Nivel Numero de educandos
Adquisitivo de la que alcanzé un
Lectura Insuficiente nivel
adquisitivo de la
lectura.
LECTURA NOMINAL
Aceptable Nivel Numero de estudiantes
Adquisitivo de la que alcanzo un
Lectura Aceptable nivel
adquisitivo de la
lectura
Buen Nivel Numero de estudiantes
Adquisitivo de la que alcanzé un buen
LECTO - Lectura nivel adquisitivo de la
ESCRITURA lectura
Insuficiente Numero de estudiantes
Nivel Adquisitivo que alcanzo un
de la Escritura insuficiente nivel
adquisitivo de la
escritura
ESCRITURA NOMINAL

Aceptable Nivel
Adquisitivo de la

Escritura
Buen Nivel
Adquisitivo de la
Escritura

Numero de estudiantes
que alcanzé un
Aceptable nivel
adquisitivo de la
escritura

Numero de estudiantes
que alcanzé un buen
nivel adquisitivo de la
lectura
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5.5 TECNICAS E INSTRUMENTOS PARA LA RECOLECCION DE DATOS

Para la recoleccion de la informacion de las variables que interesan en la
investigacion “Implementaciéon del programa de estimulacion de las funciones
cerebrales superiores en los estudiantes de 1° de educacion bésica de la
Institucion Educativa Antonio Lenis.- Sede Mercedes Abrego” se selecciond
una ficha de evaluacién estructurada, denominada “ficha de valoracién de las
funciones cerebrales superiores”, la cual fue adaptada, tomando como
referencia pruebas formales usadas para explorar las gnésias, praxias y

lenguaje (ver anexo 1)

Asi mismo, se escogid un instrumento para valorar el proceso lecto — escrito
de los educandos, el cual fue reestructurado luego de aplicar la prueba
piloto, dicho instrumento pretendié estimar el estado de la lectura y escritura

en sus niveles automético y comprensivo. (ver anexo 3).

La intervencion de las funciones cerebrales superiores se desarrollo
mediante la implementacion de un programa de estimulacion, cuyas
actividades fuerdn adaptadas atendiendo a las dificultades encontradas en
los estudiantes al aplicar la ficha de valoracion de las FCS (Ver anexo 2).
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6. DESCRIPCION, ANALISIS Y DISCUSION

Los resultados obtenidos en la investigacion seran presentados teniendo en

cuenta las siguientes variables y momentos:

Funciones cerebrales superiores en la fase diagnostica y luego de
implementado el programa de estimulacion de las F.C.S. y la evaluacion del

nivel adquisitivo de la lecto-escritura.

6.1. FUNCIONES CEREBRALES SUPERIORES

A continuacion se observara el andlisis de los resultados hallados antes de
ejecutar el programa, los cuales se desplegaran teniendo en cuenta las
caracteristicas generales de cada variable hasta llegar a los elementos
especificos de éstas. El porcentaje equivalente al 53% presenté un buen
desarrollo de las F.C.S, lo cual indica que los estudiantes se encuentran
preparados para adquirir el codigo lecto-escrito, puesto que en general
poseen las habilidades linguisticas, gndésicas y praxicas necesarias para el
aprendizaje de la lecto-escritura; sin embargo, un significativo porcentaje de
la unidad de analisis correspondiente al 46.7% obtuvo un aceptable
desarrollo de las F.C.S., demostrando con ello que existen dificultades para

lograr el aprendizaje de la lectura y escritura (ver tabla 1).
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Tabla 1. NIVEL DE DESARROLLO DE LAS F,C.S ALCANZADO POR LOS ESTUDIANTES
DE 1° DE EDUCACION BASICA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA ANTONIO LENIS SEDE
MERCEDES ABREGO -2005

NIVEL DE DESARROLLO DE NUMERO DE PORCENTAJE %
LAS F.C.S. ESTUDIANTES

BUEN DESARROLLO DE

LAS F.C.S. 16 53.3%

ACEPTABLE DESARROLLO

DE LAS F.C.S. 14 46.7%

INSUFICIENTE

DESARROLLO DE LAS

F.C.S. 0 0%
TOTAL 30 100%

Resulta interesante mirar detalladamente las dificultades encontradas en

cada una de las F.C.S. antes de la implementacion del programa.

PRAXIAS:

En cuanto a las actividades praxicas el 46.7% presentd un aceptable
desarrollo praxico y un 20% de los estudiantes obtuvo un insuficiente

desarrollo praxico.

De acuerdo con estos resultados el 67.7% de los niflos no posee la madurez
praxica optima para la adecuada ejecucion del trazo, configuracion de letras
uniformidad del tamafio, uso del renglon, presiéon y prehension del lapiz,

elementos necesarios para la correcta escritura (ver tabla 2)
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TABLA No. 2. NIVEL DE DESARROLLO PRAXICO ALCANZADO POR LOS
ESTUDIANTES DE 1° DE EDUCACION BASICA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
ANTONIO LENIS SEDE MERCEDES ABREGO

NIVEL DE DESARROLLO NUMERO DE PORCENTAJE
PRAXICO ESTUDIANTES

BUEN DESARROLLO

PRAXICO 10 33.3%

ACEPTABLE DESARROLLO

PRAXICO 14 46.7%

INSUFICIENTE

DESARROLLO PRAXICO. 6 20%
TOTAL 30 100%

Las dificultades mas notorias en lo concerniente a las praxias radican en las

actividades de recortado, coloreado, enhebrado y rellenado.

Es asi como el 80% de los estudiantes poseen dificultades en la realizacion
de actividades de recortado consecuencia del uso inadecuado de la pinza
manual, incorrecta direccionalidad y escaso dominio del material, y peor ain

un 3.3% de éstos no logro realizar la actividad.

En lo concerniente a la actividad de coloreado el mayor porcentaje de nifios,
es decir, el 66.7% realizd dicha actividad con dificultad, debido al manejo
defectuoso de la direccionalidad, el espacio gréfico y el empleo de la pinza

manual y un 3.3% ni siquiera la ejecuta.

De igual forma en la actividad de enhebrado se observo que el numero mas
alto de los estudiantes (47%) la desarrollo con dificultad, revelando fallas en
la coordinacién oculo-manual, en el empleo de la pinza tripode, el uso del
tiempo y la adecuada precisibn al momento de enhebrar, y un 10% de los

menores no ejecuto la actividad.
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Asi mismo, para la actividad de rellenado el mayor porcentaje de los alumnos
(40%) presenta dificultad para desarrollar la actividad y un 13% ni siquiera
logro realizarla notandose alteraciones en el empleo de la pinza adecuada
respecto de limite, ademas de la habilidad y destreza en el manejo del

material.

Finalmente, en la ejecucion de trazos libres de progresién pequefia, se
determind que el 33% de los estudiantes presentaron dificultades en este

item (ver tabla No. 3)

TABLA No. 3. ACTIVIDADES PRAXICAS DESARROLLADAS POR LOS ESTUDIANTES
DE 1° DE EDUCACION BASICA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA ANTONIO LENIS SEDE
MERCEDES ABREGO

ACTIVIDAD RESPUESTA | NUMERO DE PORCENTAJE
PRAXICA ESTUDIANTES %
Sl 5 16.7%
RECORTADO CON DIFIC. 24 80%
NO 1 3.3%
Sl 9 30%
COLOREADO CON DIFIC. 20 66.7%
NO 1 3.3%
Sl 13 43%
ENHEBRADO CON DIFIC. 14 47%
NO 3 10%
Sl 14 47%
RELLENADO CON DIFIC. 12 40%
NO 4 13%
ACTIVIDADES Sl 20 67%
ESCRIPTOGRAFICAS NO 10 33%
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GNOSIAS

En lo referente al area de gndsias, solo un 10% manifestdé un aceptable
desarrollo de las mismas, hallando mayor dificultad en las actividades
relacionadas con la discriminacion de figuras y colores, asi como también en
el reconocimiento de posiciones y relaciones espaciales mediante ordenes y

laminas y la representacion grafica del cuerpo. (ver tabla No, 4)

TABLA No. 4. NIVEL DE DESARROLLO GNOSICO ALCANZADO POR LOS
ESTUDIANTES DE 1° DE EDUCACION BASICA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
ANTONIO LENIS SEDE MERCEDES ABREGO

NIVEL DE DESARROLLO NUMERO DE PORCENTAJE
GNOSICO ESTUDIANTES %

BUEN DESARROLLO

GNOSICO 27 90%

ACEPTABLE DESARROLLO

GNOSICO 3 10%

INSUFICIENTE

DESARROLLO GNOSICO 0 0%

TOTAL 30 100%

Se comprob6 que: los estudiantes evidenciaron mayores dificultades en la
discriminacion de figuras geométricas (66.7%) Yy la identificacion de figuras
geométricas (66.7) y la identificacion de posiciones espaciales en laminas
(56.7%)

En términos generales para el area de gndsias se hallaron menores

dificultades en cada uno de los items desarrollados (ver tabla No. 5)
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TABLA No. 5. ESTADO DE LAS HABILIDADES GNOSICAS DESARROLLADAS POR LOS
ESTUDIANTES DE 1° DE EDUCACION BASICA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
ANTONIO LENIS SEDE MERCEDES ABREGO 2005

ACTIVIDAD RESPUESTA | NUMERO DE PORCENTAJE
GNOSICA ESTUDIANTES %
DISCRIMINACION DE BUENA 10 33.3%
FIGURAS REGULAR 15 50%
MALA S 16.7%
DISCRIMINACION DE BUENA 28 93.3%
COLORES REGULAR 2 6.7%
MALA 0 0%
POSICIONES BUENA 22 73.3%
ESPECIALES EN REGULAR 8 26.7%
ORDENES MALA 0 0%
POSICIONES BUENA 13 43.3%
ESPECIALES EN REGULAR 16 53.3%
LAMINAS MALA 1 3.4%
REPRESENTACION BUENA 17 56.6%
GRAFICA DEL REGULAR 4 13.4%
CUERPO MALA 9 30%
LENGUAJE

Para el area de lenguaje el 53.4% de los educandos lograron un aceptable
desarrollo, lo cual denota que no poseen una correcta estructuracion del
lenguaje como funcidén cerebral superior, necesaria para la adquisicion y

desarrollo del codigo lecto-escrito (ver tabla 6)




66

TABLA No. 6. NIVEL DE DESARROLLO DEL LENGUAJE ALCANZADO POR LOS
ESTUDIANTES DE 1° DE EDUCACION BASICA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
ANTONIO LENIS SEDE MERCEDES ABREGO

NIVEL DE DESARROLLO NUMERO DE PORCENTAJE

DEL LENGUAJE ESTUDIANTES %

BUEN DESARROLLO DEL

LENGUAJE 14 46.6%

ACEPTABLE DESARROLLO

LENGUAJE 17 53.4%

INSUFICIENTE

DESARROLLO LENGUAJE 0 0%

TOTAL 30 100%

Al realizar un analisis mas detallado de la F.C.S lenguaje se encontré que las
dificultades mas notorias estan relacionadas con las habilidades para
comprender ordenes complejas sin objeto presente (86.7%), asi mismo un
83.3% de la unidad de analisis manifestd fallas para la identificacion y
comprension de analogias. En lo relacionado a la interpretacion de adjetivos
el 70% de los estudiantes presentd deficiencias para la identificacion de
cualidades o atributos de los sustantivos, por su parte el 60% de los
educandos manifiesta fallas para la interpretacion e identificacion de

adverbios de lugar, tiempo y cantidad.

En forma similar un 40% de los evaluados manifestaron dificultad en el
reconocimiento de sinénimos, un 23.4% revel6 errores en el reconocimiento
de absurdos visuales. Con respecto al manejo de tOpicos conversacionales
un 20% de los evaluados present6 dificultad en la introduccion de topicos asi
como también en el intercambio de los mismos, y un ultimo 10% de los nifios
manifestd perturbaciones en el mantenimiento de tépicos conversacionales.
(ver tabla 7.)
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TABLA No. 7. ESTADO DE LAS HABILIDADES LINGUISTICAS DESARROLLADAS POR
LOS ESTUDIANTES DE 1° DE EDUCACION BASICA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
ANTONIO LENIS SEDE MERCEDES ABREGO 2005

ACTIVIDAD RESPUESTA | NUMERO DE PORCENTAJE
LINGUISTICA ESTUDIANTES %
INTRODUCCION DE Sl 24 80%
TOPICOS NO 6 20%
MANTENIMIENTO DE SI 27 90%
TOPICOS NO 3 10%
INTECAMBIO DE SI 24 80%
TOPICOS NO 6 20%
ORDENES COMPLEJAS SI 24 80%
CON OBEJTO PRESENTE NO 6 20%
ORDENES COMPLEJAS Sl 4 13.3%
SIN OBJETO PRESENTE NO 26 86.7%
ABSURDOS VISUALES Sl 23 76.6%
NO 7 23.4%
ANALOGIAS Sl 5 16.7%
NO 25 83.3%
SINONIMOS SI 18 60%
NO 12 40%
ADVERBIOS SI 12 40%
NO 18 60%
ADJETIVOS Sl 9 30%
NO 21 70%

Una vez culminado el programa de estimulacién de las F.C.S. se procedi6 a
evaluar la unidad de andlisis, representado por 25 estudiantes puesto que

cinco desertaron de la institucion.

Al realizar un analisis comparativo de los resultados obtenidos, se puede
afirmar que como producto de la estimulacion de las F.C.S se pas6 de un
53.3% de estudiantes con buen desarrollo de las F.C.S. a un 96% de la
unidad de analisis evidenciando un incremento significativo en el nimero de

educandos con buen desarrollo de las habilidades, destrezas y capacidades
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lingUisticas y sensoperceptivo - motrices necesarias para el aprendizaje de la
lecto-escritura. Asi mismo se redujo el nimero de nifios con aceptable
desarrollo de las F.C.S. pasando de un 46.7% de la unidad de andlisis a solo
un 4% (ver tabla 8).

TABLA No. 8. NIVEL DE DESARROLLO DE LAS F.C.S. OBTENIDO POR LOS
ESTUDIANTES DE 1° DE EDUCACION BASICA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
ANTONIO LENIS SEDE MERCEDES ABREGO 2005.

NIVEL DE DESARROLLO NUMERO DE PORCENTAJE

DE LAS F.C.S. ESTUDIANTES %
BUEN DESARROLLO DE
LAS F.C.S. 24 96%
ACEPTABLE DESARROLLO
DE LAS F.C.S. 1 4%
INSUFICIENTE
DESARROLLO DE LAS 0 0%
F.C.S.

TOTAL 25 100%

Seguidamente observaremos un andlisis mas especifico de los resultados
alcanzados por los educandos en cada una de las F.C.S después de

implementado el programa.

Para la seccion de praxias todos los estudiantes que integran la unidad de
analisis, es decir el 100% de los educandos logro alcanzar un buen
desarrollo praxico, de manera que el 66.7% de los educandos que
presentaron dificultades en la ejecucion de actividades Praxica, tales como el
recortado, el coloreado, enhebrado y rellenado en la valoracién inicial de las
F.C.S., lograron superarlas luego de ejecutar el programa de estimulacién de

las mismas. (Ver tabla No.9)
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TABLA No. 9. NIVEL DE DESARROLLO PRAXICO ALCANZADO POR LOS
ESTUDIANTES DE 1° DE EDUCACION BASICA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
ANTONIO LENIS SEDE MERCEDES ABREGO 2005.

NIVEL DE DESARROLLO NUMERO DE PORCENTAJE %
DE LAS F.C.S. ESTUDIANTES
BUEN DESARROLLO
PRAXICO 25 100%
ACEPTABLE DESARROLLO
PRAXICO 0 0%
INSUFICIENTE
DESARROLLO 0 0%
PRAXICO
TOTAL 25 100%

En cuanto a la realizacion de las actividades préaxicas, el 92% de los
educandos evaluados obtuvieron un buen rendimiento en la actividad de
recortado la cifra inicial equivalente al 83.3% de la unidad de analisis que
presentd dificultades para la realizacién de esta actividad, se redujo a un 8%,
notando con ello un aumento significativo en el porcentaje de estudiantes

capacitados para desarrollar en forma satisfactoria la actividad de recortado.

En lo concerniente a la actividad de coloreado, las cifras revelan un
significativo avance, ya que la proporcion de estudiantes que inicialmente
presentaron dificultades para la realizacién de esta actividad 70% se redujo
considerablemente a 4%, paralelamente el porcentaje de nifios que
realizaron la actividad satisfactoriamente aumento e un 30% a un 96%, para
la actividad de un enhebrado luego de haber sido implementado el programa
de estimulacion de las F.C.S., el 57% de estudiantes que antes del programa

presentaron dificultades para la realizacion del enhebrado, se redujo al 8%.

De forma similar la actividad de rellenado permitié corroborar cambios en los

alumnos, luego de ejecutado el programa, puesto que del 53% de los
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alumnos que inicialmente presentaron dificultades, solo el 12% de estos

persistentes con las mismas.

Finalmente las actividades escriptograficas permitieron evidenciar un
considerable incremento en las cifras, debido a que el 53% de los
estudiantes que presentaron facilidad para realizar tales actividades se logro
obtener una cifra del 100%, luego de implementado el programa, superando
con ello las dificultades encontradas en la primera valoracion

correspondiente al 33% (ver tabla No. 10)

TABLA No. 10. ESTADO DE LAS HABILIDADES PRAXICAS REALIZADAS POR LOS
ESTUDIANTES DE 1° DE EDUCACION BASICA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
ANTONIO LENIS SEDE MERCEDES ABREGO

ACTIVIDAD RESPUESTA | NUMERO DE PORCENTAJE

PRAXICA ESTUDIANTES %
RECORTADO Sl 23 92%
CON DIFIC. 2 8%

NO 0 0%

COLOREADO Sl 24 96%
CON DIFIC. 1 4%

NO 0 0%

ENHEBRADO Sl 23 92%
CON DIFIC. 2 8%

NO 0 0%

RELLENADO Sl 22 88%
CON DIFIC. 3 12%

NO 0 0%

ACTIVIDADES Sl 25 100%
ESCRIPTOGRAFICAS NO 0 0%

Para el area de gnésias, la informacion obtenida nos muestra que el 100%
de los estudiantes alcanzaron un buen desarrollo gndsico, lo que denota que
el 10% de los alumnos que inicialmente presentaron un aceptable desarrollo

lograron superar y mejorar las falencias. (ver tabla No 11)
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TABLA No. 11. NIVEL DE DESARROLLO GNOSICO ALCANZADO POR LOS
ESTUDIANTES DE 1° DE EDUCACION BASICA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
ANTONIO LENIS SEDE MERCEDES ABREGO 2005

NIVEL DE DESARROLLO NUMERO DE PORCENTAJE %
GNOSICO ESTUDIANTES

BUEN DESARROLLO
GNOSICO 25 100%
ACEPTABLE DESARROLLO
GNOSICO 3 0%
INSUFICIENTE 0 0%
DESARROLLO GNOSICO

TOTAL 25 100%

Segun los resultados obtenidos en la segunda valoracion de las habilidades
gnésicas, se pueden inferir que los avances alcanzados por los estudiantes
ilustran la importancia que tiene la estimulacion de las habilidades y
destrezas sensoperceptivas, puesto que el 66.7% de los alumnos que
presentaron dificultad en la discriminacién de figuras, se redujo a un 4%,

posterior a la implementacién del programa.

En lo concerniente a la habilidad para discriminar colores, se puede inferir
que el programa de estimulacion de las F.C.S., permiti6 aumentar
considerablemente el porcentaje de menores que desarrollaron eficazmente
la actividad, pues del 93.3% y se pas6é a un 100%, igualmente para la
ubicacion de las diversas posiciones y relaciones espaciales a través de
ordenes verbales aumento del 73.3% al 100% logrando superar las

dificultades halladas inicialmente en el 26.7% de la poblacion.

En cuanto a la habilidad para ubicar las diversas posiciones y relaciones
especiales, mediante laminas se encontré un incremento en el nimero de

alumnos capaces de realizar la actividad planteada, ya que el 43.3% inicial
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paso a un porcentaje del 92% después de implementado el programa solo un

8% de la poblacién persiste con las dificultades.

Finalmente en lo concerniente a la representacion grafica del cuerpo, se

evidenci6 una mejoria, pues del 43.4% de los menores que presento

dificultad en este aspecto antes de la implementacion del programa, se

redujo a un 12%, luego de la implementacion del mismo. (ver tabla No. 12)

TABLA No. 12. ESTADO DE LAS HABILIDADES GNOSICAS DESARROLLADAS POR
LOS ESTUDIANTES DE 1° DE EDUCACION BASICA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
ANTONIO LENIS SEDE MERCEDES ABREGO 2005

ACTIVIDAD RESPUESTA | NUMERO DE PORCENTAJE
GNOSICA ESTUDIANTES %
DISCRIMINACION DE BUENA 24 96%
FIGURAS REGULAR 1 4%
MALA 0 0%
DISCRIMINACION DE BUENA 25 100%
COLORES REGULAR 0 0%
MALA 0 0%
POSICIONES BUENA 25 100%
ESPECIALES EN REGULAR 0 0%
ORDENES MALA 0 0%
POSICIONES BUENA 23 92%
ESPECIALES EN REGULAR 2 8%
LAMINAS MALA 0 0%
REPRESENTACION BUENA 22 88%
GRAFICA DEL REGULAR 3 12%
CUERPO MALA 0 0%
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LENGUAJE

En lo referente al lenguaje, se observara un considerable incremento en el
logro de mejores habilidades linglistico — comunicativos en los estudiantes,
puesto que de un 46.6% que inicialmente manifestaron un buen desarrollo
del lenguaje, después de haber ejecutado el programa fue notorio el cambio

alcanzado en el 96% de los educandos. (ver tabla No. 13).

TABLA No. 13. NIVEL DE DESARROLLO DEL LENGUAJE ALCANZADO POR LOS
ESTUDIANTES DE 1° DE EDUCACION BASICA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
ANTONIO LENIS SEDE MERCEDES ABREGO

NIVEL DE DESARROLLO NUMERO DE PORCENTAJE

DEL LENGUAJE ESTUDIANTES %
BUEN DESARROLLO DEL
LENGUAJE 24 96%
ACEPTABLE DESARROLLO
LENGUAJE 1 4%
INSUFICIENTE 0 0%
DESARROLLO LENGUAJE

TOTAL 25 100%

Posterior a la implementacion del programa de estimulacién de las F.C.S., se
lograron cambio a nivel de lenguaje, es asi como se evidencié una
disminucion en el porcentaje de nifios con fallas en la comprensién de
ordenes complejas con o sin objeto presente, logrando pasar de un 20%

inicial a un 4% y de un 86.7% a un 8% respectivamente.

De igual forma sucede para el caso de las alteraciones a nivel de las
analogias, en las cuales inicialmente los menores mostraron un 83.3% de
dificultades y luego de la ejecucion del programa de estimulacién solo un 8%

de la poblacion continta presentando dificultades.
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También se obtuvieron logros importantes en lo relativo al reconocimiento de

sinbnimos, en los cuales el 40% de los educandos que presento dificultad se

redujo al 4% después del programa de estimulacion.

Asi mismo para los adverbios se redujo el porcentaje de nifios con dificultad,

pasando de un 60% inicial a un 4% después de la estimulacion.

Por ultimo para los adjetivos el porcentaje también mostré una considerable

disminucién en el nimero de nifios con dificultades pasando de un 70% a un

0%. (ver tabla No. 14).

TABLA No. 14. ESTADO DE LAS HABILIDADES LINGUISTICAS DESARROLLADAS POR
LOS ESTUDIANTES DE 1° DE EDUCACION BASICA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
ANTONIO LENIS SEDE MERCEDES ABREGO 2005

ACTIVIDAD RESPUESTA NUMERO DE PORCENTAJE

GNOSICA ESTUDIANTES %

INTRODUCCION DE SI 23 92%
TOPICOS NO 2 8%

MANTENIMIENTO DE SI 25 100%
TOPICOS NO 0 0%

INTECAMBIO DE TOPICOS SI 22 88%

NO 3 12%

ORDENES COMPLEJAS SI 24 96%
CON OBEJTO PRESENTE NO 1 4%

ORDENES COMPLEJAS Sl 23 92%
SIN OBJETO PRESENTE NO 2 8%

ABSURDOS VISUALES Sl 25 100%
NO 0 0%

ANALOGIAS Sl 23 92%
NO 2 8%

SINONIMOS SI 24 96%
NO 1 4%

ADVERBIOS SI 24 96%
NO 1 4%

ADJETIVOS Sl 25 100%
NO 0 0%
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TABLA No. 15. NIVEL DE DESARROLLO DE LAS F.C.S. OBTENIDO POR LOS
ESTUDIANTES DE 1° DE EDUCACION BASICA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
ANTONIO LENIS SEDE MERCEDES ABREGO 2005. ANTES Y DESPUES DE
IMPLEMENTADO EL PROGRAMA DE ESTIMULACION.

NIVEL DE ANTES DESPUES
DESARROLLO No. PORCENTAJE No. PORCENTAJE
DE LAS F.C.S. |ESTUDIANTES % ESTUDIANTES %
BUEN
DESARROLLO 16 53.3% 24 96%
DE LAS F.C.S.

ACEPTABLE
DESARROLLO 14 46.7% 1 4%
DE LAS F.C.S.
INSUFICIENTE
DESARROLLO 0 0% 0 0%
DE LAS F.C.S.

TOTAL 30 100% 25 100%

La informacion relacionada anteriormente referida al estado de las funciones
cerebrales superiores de los estudiantes de 1° de educacion basica antes de
implementarse el programa de estimulacion y después de desarrollarlo,
permite afirmar que el disefio y ejecucion de programas orientados a
estimular las habilidades, destrezas y capacidades linglisticas vy
sensoperceptivo motrices se constituye en una herramienta util para el

desarrollo integral del educando.

6.2 ADQUISICION DE LA LECTO-ESCRITURA

la informacion obtenida a partir de la valoracion del cédigo lecto-escrito en
los estudiantes de 1° de educacién basica muestra que el 80% de los nifios

tiene un buen nivel adquisitivo en la lecto-escritura, un 16% alcanz6 un
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aceptable nivel en la adquisicion de la lecto-escritura y un porcentaje
equivalente al 4% de la unidad de andlisis solo alcanz6 un insuficiente nivel

adquisitivo de la misma. (ver tabla No. 16)

TABLA No. 16. NIVEL ADQUISITIVO DE LA LECTO-ESCRITURA ALCANZADO POR LOS
ESTUDIANTES DE 1° DE EDUCACION BASICA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
ANTONIO LENIS SEDE MERCEDES ABREGO 2005.

NIVEL ADQUISITIVO DE| No. DE ESTUDIANTES PORCENTAJE
LA LETO-ESCRITURA %
BUEN NIVEL

ADQUISITIVO DE LA 20 80%

LECTO-ESCRITURA

ACEPTABLE NIVEL
ADQUISITIVO DE LA 4 16%
LECTO-ESCRITURA

INSUFICIENTE  NIVEL
ADQUISITIVO DE LA 1 4%
LECTO-ESCRITURA

TOTAL 25 100%

Para un mejor comprension de los resultados obtenidos en dicha valoracion
se detallara en forma mas explicita los niveles alcanzados por los educandos

en la lectura y en la escritura.

LECTURA

La recopilacion de los datos relacionados con la lectura permite evidenciar
que el 92% de la poblacién obtuvo un buen desempefio a nivel lector y un
8% de los estudiantes solo alcanz6 un aceptable nivel adquisitivo de lectura
(ver tabla No. 17)
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TABLA No.17 NIVEL ADQUISITIVO DE LA LECTURA ALCANZADO POR LOS
ESTUDIANTES DE 1° DE EDUCACION BASICA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
ANTONIO LENIS SEDE MERCEDES ABREGO 2005

NIVEL ADQUISITIVO DE | No. DE ESTUDIANTES PORCENTAJE

LA LECTURA %
BUEN NIVEL 23 92%
ADQUISITIVO DE LA
LECTURA
ACEPTABLE NIVEL 2 8%
ADQUISITIVO DE LA
LECTURA
INSUFICIENTE  NIVEL 0 0%
ADQUISITIVO DE LA
LECTURA

TOTAL 25 100%

En lo relacionado a la lectura automética se encontré que el 100% de la
unidad de analisis realiza la lectura de grafemas con facilidad, asi mismo un
96% lee correctamente silabas, mientras que un 4% restante no realiza la

lectura de las mismas.

Para el caso de la lectura de bisilabos un 92% de los evaluados mostré
habilidad en la lectura de palabras con dos silabas, sin embargo un 8% no
logré ejecutar la lectura de estos. De igual forma en la lectura de polisilabas
un 88% de los estudiantes presentd capacidades normales para el
reconocimiento de palabras con tres y cuatro silabas, aunque existe un 12%

gue logro realizar dicha actividad.

En cuanto a la lectura de conjuntos polisilabicos ordenados en oraciones el
84% de los nifios manifesté un buen desempefio lector en este aspecto y n
16% no realizé el proceso de andlisis y sintesis necesario para dicha

actividad.
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Por ultimo en la lectura de monosilabos constituidos por tres elementos
grafematicos como sal, mar, luz, cal, mio, un 76% de los estudiantes
desarrollo la actividad analitico-sintética de los tres grafemas en una sola
emision fonica, no obstante un porcentaje equivalente al 24% de la unidad

de andlisis ni siquiera logro realizar dicho proceso lector. (ver tabla 18).

TABLA No.18 ESTADO DE LAS HABILIDADES LECTORAS EN LOS ESTUDIANTES DE 1°
EDUCACION BASICA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA ANTONIO LENIS SEDE
MERCEDES ABREGO 2005.

ACTIVIDAD Sl PORCENTAJE NO PORCENTAJE
% %
LECTURA DE
GRAFEMAS 25 100% 0 0%
LECTURA DE
SILABAS 24 96% 1 4%
LECTURA DE
BISILABOS 23 92% 2 8%
LECTURA DE
POLISILABOS 22 88% 3 12%
LECTURA DE
CONJUNTOS 21 84% 4 10%
POLISILABICOS
LECTURA DE
MONOSILABOS DE 23 92% 2 8%
TRES LETRAS

En lo concerniente al tipo de lectura empleado por el estudiante, se evidencio
que un 4% de los educandos ni siquiera alcanzaron la etapa de deletreo,
indicando que poseen un mal desenvolvimiento en este aspecto. Un 8% de
la unidad de analisis se ubica en la etapa de deletreo, lo cual equivale a decir
que su desempefio en esta area es regular. Asi mismo el porcentaje
equivalente al 20% de los educandos que alcanzé la etapa de silabeo con

reintegracion, sumado al 48% de los estudiantes que solo alcanzo el silabeo
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internalizado permite inferir que el 68% de la unidad de analisis posee un

buen desempefio en su tipo lector.

Finalmente un 20% de los evaluados posee un excelente tipo lector, puesto
que supera los niveles de lectura normal para el grado escolar, ubicandose

en la etapa fluida disprosodica de la lectura. (ver tabla 19).

TABLA No. 19 TIPO LECTOR ALCANZADO POR LOS ESTUDIANTES DE 1° DE
EDUCACION BASICA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA ANTONIO LENIS - SEDE

MERCEDES ABREGO. 2005

TIPO LECTOR DEL ESTUDIANTE No. ESTUDIANTES PORCENTAJE
MALO 1 4%
REGULAR 2 8%
BUENO 17 68%
EXCELENTE 5 20%
TOTAL 25 100%

El aspecto relacionado a la presencia de errores especificos de la lectura, se

encontré que el 84% de los estudiantes no presentan errores especificos de

lectura, mientras que el 16% de estos si los presenta (ver tabla No.20).

TABLA No. 20.

ALCANZADO POR LOS ESTUDIANTES DE 1°

ERRORES ESPECIFICOS DE LA LECTURA AUTOMATICA (ORAL)
DE EDUCACION BASICA DE LA

INSTITUCION EDUCATIVA ANTONIO LENIS - SEDE MERCEDES ABREGO. 2005.

AUSENCIA DE ERRORES No. PORCENTAJE
ESPECIFICOS EN LA LECTURA ESTUDIANTES %
SI 21 84%
NO 4 16%
TOTAL 25 100%
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Por su parte en la lectura comprensiva, se determindé que el 96% de la

poblacion tiene una buena habilidad para comprender textos escritos y el 4%

restante tiene, un desenvolvimiento regular en el aspecto semantico —

gramatical de la lectura. (ver tabla No. 21).

TABLA No. 21. HABILIDAD COMPRENSIVA ALCANZADA POR LOS ESTUDIANTES DE 1°
EDUCACION BASICA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA ANTONIO LENIS - SEDE

MERCEDES ABREGO.2005

HABILIDAD COMPRENSIVA DEL No. PORCENTAJE
EDUCANDO ESTUDIANTES %
BUENA 24 96%
REGULAR 1 4%
MALA 0 0%
TOTAL 25 100%
ESCRITURA

Los resultados obtenidos para el area de escritura, permiten afirmar que el

94% de la poblacion evaluada posee un buen nivel adquisitivo de la

escritura, con 12% solo alcanzé un aceptable nivel adquisitivo de la escritura

y por ultimo un porcentaje representado en el 4% de la unidad de analisis

obtuvo un insuficiente nivel adquisitivo en este aspecto. (ver tabla 28).
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TABLA No. 22 NIVEL ADQUISITIVO DE LA ESCRITURA ALCANZADO POR LOS
ESTUDIANTES DE 1° DE EDUCACION BASICA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
ANTONIO LENIS - SEDE MERCEDESABREGO. 2005

NIVEL ADQUISITIVO DE LA No. ESTUDIANTES PORCENTAJE
ESCRITURA %
BUEN NIVEL ADQUISITIVO DE
LA ESCRITURA 21 84%

ACEPTABLE NIVEL
ADQUISITIVO DE LA

0
ESCRITURA 3 12%
INSUFICIENTE NIVEL
ADQUISITIVO DE LA .
ESCRITURA 1 4%
TOTAL 25 100%

En lo concerniente a la escritura automatica por copia el 100% de los
estudiantes mantiene un adecuado espacio entre los grafemas al momento
de escribir, por su parte un 92% de la poblacibn maneja un espacio
adecuado entre las palabras y solo un 8% muestra dificultades graficas en

dicho aspecto.

En cuanto al uso adecuado del renglén el 96% de los alumnos manifestaron
destrezas para tal actividad y solo un 4% de los educandos revelo dificultad
en el manejo del espacio, direccién y organizacion del renglén. Cabe resaltar
que toda la unidad de andlisis posee una grafia legible, el 80% no presenta
errores disortograficos y un porcentaje equivalente al 20% de la poblacién

presenta errores especificos de escritura. (ver tabla 23).
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TABLA No. 23. HABILIDADES DESARROLLADAS EN LA ESCRITURA POR COPIA, POR
LOS ESTUDIANTES DE 1° DE EDUCACION BASICA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
ANTONIO LENIS SEDE MERCEDES ABREGO. 2005

ACTIVIDAD SI [PORCENTAJE| NO [PORCENTAJE
% %

MANTIENE ESPACIO

ADECUADO - GRAFEMAS 25 100% 0 0%

MANTIENE ESPACIO

ADECUADO - PALABRAS 23 92% 2 8%

UTILIZA

ADECUADAMENTE EL| 24 96% 1 4%

RENGLON

GRAFIA LEGIBLE 25 100% 0 0%

NO PRESENTA ERRORES

DISORTOGRAFICOS 20 80% 5 20%

Para la escritura automatica al dictado se encontré que el 88% de los
evaluados mantiene el espacio adecuado entre los grafemas y el 12% de la
poblacién no respeta espacio entre las letras. De igual forma, el 76% de los
educandos mantiene el espacio adecuado entre las palabras, mientras que

un 24% no lo mantiene.

En lo relativo al uso adecuado del renglén el 88% de la unidad de analisis
muestra destreza para la direcciébn, manejo y organizaciéon del renglén, sin
embargo, el 12% restante no posee las habilidades necesarias para emplear

en forma correcta el renglon.

En cuanto a la legibilidad de la grafia el 92% de los educandos manifiesta un
buen desempefio escriptografico, aunque existe un porcentaje equivalente al

8% tiene una grafia ilegible.

En lo referente a la presencia de errores disortografico el 64% de la

poblacién evaluada no presenta errores especificos de escritura, pero un
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porcentaje representado por el 36% manifiesta errores especificos de la
escritura como omisiones, sustituciones, transposiciones agregados,

rotaciones y fusiones. (ver tabla 24).

TABLA No.24. HABILIDADES EN LA ESCRITURA AL DICTADO POR LOS ESTUDIANTES
DE 1° DE EDUCACION BASICA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA ANTONIO LENIS -
SEDE MERCEDES ABREGO. 2005

ACTIVIDAD SI  [PORCENTAJE| NO [PORCENTAJE
% %

MANTIENE ESPACIO

ADECUADO - ENTRE| 22 88% 3 12%

GRAFEMAS

MANTIENE ESPACIO

ADECUADO - ENTRE| 19 76% 6 24%

PALABRAS

UTILIZA

ADECUADAMENTE EL| 22 88% 3 12%

RENGLON

GRAFIA LEGIBLE 3 92% 2 8%

NO PRESENTA ERRORES

DISORTOGRAFICOS 16 64% 9 30%

Al realizar un analisis detallado del aspecto topogréafico de la escritura se
comprobd que un 80% de la unidad de andlisis posee un buen tipo de
escritura automética, puesto que el 24% de los educandos alcanzé la etapa
polisilabica adicionado al 56% que alcanzé la escritura de conjuntos
polisilabicos.

En contraste, un 20% de la poblacién en estudio presenta un tipo de escritura
automatica regular debido a que el 8% de los nifios solo alcanzo la etapa
grafematica de la escritura y el 12% restante se ubic6 en la etapa

monosilabica. (ver tabla 25).
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TABLA No. 25 ASPECTO ORTOGRAFICO DE LA ESCRITURA ALCANZADO POR LOS
ESTUDIANTES DE 1° DE EDUCACION BASICA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
ANTONIO LENIS - SEDE MERCEDES ABREGO. 2005

TIPO DE ESCRTURA No ESTUDIANTES PORCENTAJE %
MALO 0 0%
REGULAR 5 20%
BUENO 20 80%
TOTAL 25 80%

Los resultados obtenidos a partir de la valoracion del aspecto grafico de la
escritura demuestran que el 56% de los estudiantes alcanz6 un desempefio
regular en este aspecto, puesto que se encuentra ubicado en la etapa
precaligrafica de la escritura, mientras que el 44% de los alumnos tiene un
buen desenvolvimiento en esta area debido a que se hallan ubicados en la

etapa de caligrafia infantil. (ver tabla No. 26).

TABLA No. 26. ASPECTO GRAFICO DE LA ESCRITURA ALCANZADA POR LOS
ESTUDIANTES DE 1° DE EDUCACION BASICA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
ANTONIO LENIS - SEDE MERCEDES ABREGO. 2005.

ASPECTO GRAFICO DE No ESTUDIANTES PORCENTAJE %
LA ESCRITURA
MALO 0 0%
REGULAR 14 56%
BUENO 11 44%
EXCELENTE 0 0%
TOTAL 25 100%

La valoraciéon de la escritura comprensiva permite afirmar que el 60% de la
unidad de analisis posee buenas habilidades para desarrollar el proceso de
transferencia de informacion semantico- gramatical del cédigo visual al
escrito. Un 20% de los educandos revela un desenvolvimiento regular en el
aspecto semantico — gramatical de la escritura y un porcentaje equivalente al

20% muestra un desempeiio insuficiente en este aspecto. (ver tabla 27).
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TABLA No. 27. ASPECTO SEMANTICO -GRAMATICAL DE LA ESCRITURA
ALCANZADAO POR LOS ESTUDIANTES DE 1° DE EDUCACION BASICA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA ANTONIO LENIS - SEDE MERCEDES ABREGO. 2005.

ASPECTO SEMANTICO No ESTUDIANTES PORCENTAJE %
GRAMATICAL
BUENO 15 60%
REGULAR 5 20%
MALA S 20%
TOTAL 25 100%

6.3 INFLUENCIA DE LAS FUNCIONES CEREBRALES SUPERIORES
SOBRE EL PROCESO ADQUISITIVO DE LA LECTO ESCRITURA

Al desarrollar un analisis comparativo de los resultados obtenidos antes y
después de la estimulacion de las funciones cerebrales superiores y la
valoracion del codigo lecto-escrito, se encontré que el 40% de la unidad de
analisis mostré un desempefo bueno antes de la estimulacion de las F.C.S.,
después de la implementacién del programa y en el proceso valorativo de la

lecto-escritura.

Otro 40% de los estudiantes inicialmente present6 un desenvolvimiento
aceptable en las F.C.S., posterior a la estimulacibn mejora su rendimiento
alcanzando un buen desarrollo para las F.C.S. asi como también en la
evaluacion de la lecto-escritura, sin embargo un 12% de los educandos que
manifestd un aceptable desarrollo de las F.C.S. antes de la implementacion
del programa y mejoré obteniendo un buen desempefio después de la
implementacion del mismo, alcanzé solo un nivel adquisitivo aceptable en la

lecto-escritura.
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En contraste, un 4% de los alumnos que mostré un buen desempefio de las
F,C.S. antes y después de la implementaciéon del programa presentd un

aceptable rendimiento en la lecto escritura.

Por ultimo un porcentaje equivalente al 4% manifest6 un desempefio
aceptable antes y después de implementado el programa de las F.C.S pero
obtiene un desempefio insuficiente en lo relacionado a la lecto-escritura. (ver

grafica 1)

GRAFICA 1. DESEMPENO ALCANZADO POR LOS ESTUDIANTES DE EDUCACION
BASICA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA ANTONIO LENIS - SEDE MERCEDES
ABREGO ANTES Y DESPUES DE LA IMPLEMENTACION DEL PROGRAMA DE LAS
F.C.S. Y EN LA LECTO —ESCRITURA

40%

12% 4% 4%

- Porcentaje de estudiantes que obtuvieron un buen desempefio de las F.C.S.
antes y después de la implementacion del programa y un buen desarrollo de

la Lecto — escritura.



87

|:| Porcentaje de estudiantes con un desempefio aceptable antes de la
implementacion del programa de las F.C.S. buen desempefio después de la

ejecucion del programa y un buen desarrollo de la Lecto — escritura.

|:| Porcentaje de estudiantes con un desempefio aceptable antes de la
implementacion del programa de las F.C.S. buen desempefio después de la

implementacion del mismo y buen desarrollo de la Lecto — escritura.

I Porcentaje de estudiantes con un buen desempefio antes y después de la
implementacion del programa de las F.C.S. y aceptable desarrollo de la

Lecto — escritura.

|:| Porcentaje de estudiantes con aceptable desarrollo antes y después de la
implementacion del programa de las F.C.S. insuficiente desarrollo de la Lecto

— escritura.

Para una mejor interpretacién y comprension de los resultados obtenidos en
esta investigacion es preciso afirmar que el 96% de la poblacién de estudio
alcanzé un buen desempefio de las F.C.S “lenguaje, gndsias, praxias” y solo
en el 4% restante no se evidencido cambios significativos en las habilidades

lingUisticas, gnédsicas y praxicas. (grafica 2)
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GRAFICA No. 2. ESTUDIANTES DE 1° DE EDUCACION BASICA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA ANTONIO LENIS SEDE MERCEDES ABREGO CON BUEN DESARROLLO
DELAS F.C.S. DESPUES DE LA IMPLEMENTACION DEL PROGRAMA DE
ESTIMULACION

4%

96%

[ ] Porcentaje de estudiantes que se obtuvieron un buen desarrollo de las
funciones cerebrales superiores después de la implementacion del programa

de estimulacion.

- Porcentaje de estudiantes que no obtuvieron cambios significativos en las
funciones cerebrales superiores después de la implementacién del programa

de estimulacion.

Del 96% de los estudiantes que obtuvieron un buen desarrollo de las
funciones cerebrales superiores luego de la implementacion del programa.
El 80% manifestd un buen nivel adquisitivo en la lecto-escritura, demostrando
gue para efectos de nuestra investigacion, la estimulacion de las habilidades
linguisticas, gnosicas y praxicas podrian contribuir en la adquisicion del
cadigo lecto-escrito, no obstante un 16% de los niflos que alcanzaron un

buen desarrollo de las funciones cerebrales superiores con el programa de
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estimulacién mostré un aceptable nivel adquisitivo de la lecto-escritura, lo
cual denota que en el proceso adquisitivo de la lectura y la escritura no solo
interviene la actividad nerviosa superior (funciones cerebrales superiores)
sino que también podrian influir factores tales como: la base afectiva

emocional, los factores genéticos, y organicos entre otros.

Finalmente el 4% de la poblaciéon que no obtuvo ningliin cambio significativo a
nivel de las funciones cerebrales superiores con la implementacion del
programa mostro un desempefio insuficiente, en lo relacionado con la
adquisicién del cddigo lecto-escrito, confirmando una vez mas que en esta
investigacion las F.C.S. tienden a ejercer una influencia positiva en el

proceso adquisitivo del codigo lecto-escrito (ver grafica 3)

GRAFICA No. 3. INFLUENCIA DE LA ESTIMULACION DE LAS F.C.S. EN LA
ADQUISICION DE LA LECTO — ESCRITURA.

16%
4%

80%

[ ] Porcentaje de estudiantes con buen desarrollo de las F.C.S. después de
implementado el programa de estimulacién y buen nivel adquisitivo de la L-
E
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[ ] Porcentaje de estudiantes con buen desarrolio de las F.C.S después de la
implementacion del programa de estimulacion y aceptable nivel adquisitivo
dela L-E

- Porcentaje de estudiantes con aceptable desarrollo de las F.C.S. después de
la implementacion del programa de estimulacion e insuficiente nivel

adquisitivo de la L-E
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7. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

» La estimulacién de las F.C.S puede constituirse en una herramienta (til
para fortalecer las habilidades linguisticas, sensoriales y motrices
necesarias para la adquisicion del codigo lecto-escrito, por lo tanto resulta
valioso para las instituciones educativas investigar la posibilidad de
implementar programas que permitan estimular las funciones cerebrales

superiores en los educandos.

» Las funciones cerebrales superiores “Lenguaje, gnosias y praxias
derivadas de la actividad nerviosa central permiten la elaboracion de
patrones o esquemas linguisticos y sensoriomotrices necesarios para la
ejecucion de la actividad grafica y el proceso lector, sin embargo es
preciso resaltar que en la construccién del cédigo lecto-escrito también
intervienen otras variables tales como la base afectivo-emocional, los
dispositivos basicos de aprendizaje ( motivacion, memoria, atencion,
habituacién) los factores sociales y culturales, asi como también el

componente biolégico y pedagdgico que rodean al aprendiz

» El desarrollo de un diagnostico clinico a los educandos que persisten con
dificultades en las Funciones Cerebrales Superiores después de la
implementacion del programa , permitird identificar la naturaleza o
etiologia de las dificultades reflejadas en el cdodigo lecto-escrito vy
posteriormente disefiar un plan de rehabilitacion fonoaudiolégica para
cada estudiante.
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» La experiencia adquirida en la presente investigacion y los resultados
derivados de la misma, plantean la necesidad de continuar investigando
sobre la temética, adoptando metodologias que involucren la participacion
de un grupo control, el estudio de cada Funcion Cerebral Superior por
separado, asi como también la implementacion del programa a otras

poblaciones en general estudios mas rigurosos y con mayor control.

» El ejercicio de formacion investigativa, resultd una experiencia
enriquecedora, puesto que se pudo evidenciar la investigacion como un
proceso de construccion y modificacion permanente del conocimiento, por
lo tanto se sugiere a otros grupos del programa de fonoaudiologia,
proseguir las etapas siguientes de esta investigacion con el propésito de

alcanzar resultados con mayor valor explicativo.
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ANEXO No. 1

FICHA PARA LA EVALUACION DE LAS FUNCIONES CEREBRALES
SUPERIORES

INSTRUCTIVO PARA LA APLICACION

INVESTIGACION: “Estimulacion de las funciones cerebrales superiores y su
influencia en el proceso adquisitivo de la lecto escritura
en los estudiantes de 1° de educacion basica de la
Institucion Educativa Antonio Lenis — Sede Mercedes
Abrego, 2005”.

OBJETIVO: Evaluar el estado de las funciones cerebrales superiores
(lenguaje — gnoésias, praxias) en los estudiantes de 1° de
educaciéon basica de la Institucibn Educativa Antonio Lenis —

Sede Mercedes Abrego.

DESCRIPCION DEL INSTRUMENTO

La seccion inicial de la ficha de evaluacion corresponde al area de praxias, la
cual contienen una serie de actividades destinadas a medir las destrezas

motoras manuales que poseen los estudiantes.

La segunda seccion del instrumento comprende el area de gndsias, que
estimara la habilidad de los educandos para identificar y discriminar
estimulos visuales y auditivos. Asi como la capacidad para la orientaciéon

visoespacial y reconocimiento del esquema corporal.
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Por ultimo, la tercera seccion de la guia de evaluacién respondera al area de
lenguaje, a través de la cual se valoraran los aspectos expresivo y

comprensivo del lenguaje.

CRITERIOS DE CALIFICACION

Dado que la valoracion de las funciones cerebrales superiores (lenguaje,
gnésias y préxias) posee un caracter subjetivo, puesto que depende en gran
medida de la observacion clinica, experiencia, estado emocional, tiempo,
disponibilidad, motivacion y otros aspectos particulares de cada evaluador,
se hace necesario elegir una serie de conductas o comportamientos
representativos para establecer la calificacion con el proposito de garantizar
mayor confiabilidad en la recoleccion de la informacion y por ende en la

interpretacion de los resultados.

A continuacion se presenta los criterios de calificacion para cada funcion

cerebral superior.

PRAXIAS

En esta seccidon se observaran las habilidades motrices de cada educando
para la realizacién de las praxias manuales, por medio de la ejecucion de

actividades como: coloreado, enhebrado, recortado y rellenado.

A cada una se le asignard una calificacion, dependiendo de la habilidad y
destreza que posea el estudiante en la ejecucién de la misma; de esta forma

para el enhebrado los criterios a tener en cuenta seran:
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Manejo de la pinza adecuada para el agarre de las fichas y objetos de

enhebrado.

2. adecuada coordinacion ojo — mano en el momento de enhebrar.

3. Empleo adecuado del tiempo para la ejecucion del enhebrado.

Precisién al momento de enhebrar cada ficha u objeto en el material que

corresponde.

El recortado se estimara tomando como base los siguientes criterios:

o bk~ 0N PE

Manejo de la pinza bipode para el agarre de la tijera.

Respeta los limites de la figura.

Contorno de la figura al recortar.

Mantiene una adecuada direccionalidad al recortar.

Habilidad y destreza adecuada en el manejo del material de recortado

(manipulacién y giros de papel)

Para la valoracion del coloreado, los criterios de calificacion son:

o bk 0N PE

Empleo de pinza tripode adecuada para el agarre de los colores.
Respeta los limites de la figura a colorear.

Adecuada uniformidad de los trazos.

Ejerce presion adecuada del l1apiz sobre el papel.

Mantiene una adecuada coordinacidon oculo-manual en el coloreado.

En el rellenado de las figuras se apreciara los siguientes aspectos

calificativos:

1.
2.

Rasga el papel empleando la pinza adecuada (bipode).

Respeta los limites de la figura al rellenar.
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3. Habilidad y destreza adecuada para el manejo del material (papel-
colbén).
4. Empleo adecuado del tiempo para la ejecucion de la actividad.

5. Manipula el papel formando bolitas.

El puntaje de calificacién para las prédxias manuales se dard de la

siguiente forma:

Sl: Cuando el estudiante cumpla 4 o 5 items por actividad.
CON DIFICULTAD: Cuando solo alcance 2 0 3 items de valoracion.

NO: Cuando no logra alcanzar ningun items o solo alcanza 1.

N7 N7 7
2\ I\ 2\

Las préxias graficas se evaluaran a través de la observacién del menor en la
ejecucion de trazos libres de progresién pequefia, tomando como referencia

los siguientes criterios:

1. Manejo adecuado de la pinza tripode.
2. Mantiene una presion adecuada del l1apiz sobre el papel.

El puntaje calificativo estara dado por un nivel de medicion nominal en las

categorias Si — NO.

GNOSIAS

La evaluacion de las gnosias simples se desarrollara mediante la
presentacion de estimulos auditivos y visuales para valorar la capacidad del
estudiante para identificar y discriminar onomatopeyas, formas, tamafios y

colores.
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La discriminacion de onomatopeyas se calificard dependiendo del sonido

onomatopéyico que el estudiante discrimine asi:

3¢ 5 6 4 onomatopeyas Bueno.
>X 3 6 2 onomatopeyas Regular.
X 1 6 ninguna onomatopeya Malo

La identificacion de colores se valorara de la siguiente forma:

5 6 6 colores Bueno.
4 6 3 colores Regular.

2 colores o menos Malo

N7 \Z 7
2\ I\ 2\

La identificacion de figuras geométricas se estimard asi:

XX 3 6 4figuras Bueno
>X 16 2figuras Regular
> Ninguna figura Malo

Por ultimo, la identificacion de tamafios se medira atendiendo a los

siguientes criterios:

>¢ 3 tamafios Bueno
3¢ 2 tamafios Regular
3¢ 1 0 menos Malo

Las gnésias visoespaciales seran valoradas por medio de érdenes verbales e

identificacion de posiciones y relaciones espaciales (arriba — abajo, delante —



101

detras, dentro — fuera, derecha — izquierda) dentro de un grafico. El criterio
calificativo obedecera a los siguientes valores:

3¢ Bueno: Cuando el educando identifigue entre 5 y 6 posiciones y
relaciones espaciales.
>¢ Regular: Cuando identifique entre 3 y 4 posiciones y relaciones

espaciales.

\V4
o\

Malo: Cuando logre identificar menos de 2 posiciones y relaciones

espaciales.

Por dltimo, la gnosia compleja del esquema corporal serd evaluada por
medio de érdenes verbales, laminas y sefializaciones que permitan conocer
la capacidad de cada alumno para identificar y discriminar partes gruesas y
finas del cuerpo en si mismo, en los demas y en forma gréfica.

El puntaje de calificacién para este aspecto estara dado bajo los valores de:
Si— NO.

En cuanto a la representacion grafica del cuerpo sera valorada, tomando

como referencia la edad cronoldgica del estudiante de la siguiente manera:

3¢ 5 afios: Representacion del tronco, mediante la graficacion de un
circulo que se interpone entre la cabeza y las piernas. Los miembros

superiores nacen del cabeza o del tronco.

€ 6 afios: Representacion de todos los miembros corporales de la etapa

anterior, mas ombligo y genitales.

3¢ 7 afios: Representacion de toda la figura humana en doble contorno,

incluyendo el vestido mas cuello.
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La calificacién para la representacion grafica del esquema corporal, estaré
dada de acuerdo a las estructuras corporales que el nifio dibuje, atendiendo

a su edad cronoldgica, asi:

3¢ Sl Cuando el estudiante representa todos los segmentos corporales
acordes a su edad cronoldgica.

3¢ CON DIFICULTAD: Cuando el nifio omite 1 0 3 estructuras corporales
gue deberian estar integradas de acuerdo a su edad.

2 NO: Cuando el alumno omita mas de 4 estructuras corporales o

cuando este corresponda a una edad inferior a la suya.

LENGUAJE

Para la valoracion del lenguaje expresivo, se tendra en cuenta la articulacién
correcta de los diferentes fonemas que integran el repertorio linglistico, a
través de la presentacion de las laminas correspondientes al test de

articulacion, en sus niveles basico y medio.

El nivel basico estara dirigido a los estudiantes con edades comprendidas
entre 5 y 7 afos; asi mismo, el nivel medio valorard a los educandos
mayores de 7 afios, con el objetivo de determinar si el desarrollo fonémico de

los menores esta acorde a su edad.

El criterio de calificacion estara dado, tomando como referencia el nimero de

fonemas que articule cada nifio en su respectiva edad, asi:

> 5afos: a, e 0,i,u,mp,tb,dffAgjknchly,s,rrrmx
€ 6 anos: Todos los fonemas anteriores, mas la produccién de silabas

trabadas con /r/ y /Il (tr — br — cr — gr- pr —dr — fr — bl — cl — gl — pl).
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¢ 7 afos: Todos los fonemas de las edades anteriores en las posiciones
inicial, media y final, asi como en los diptongos y silabas trabadas.

Por otra parte, se evaluard la habilidad que posee el estudiante para
introducir, mantener, intercambiar y finalizar tdpicos conversacionales
utiizando como instrumento de valoracion el dialogo informal. El criterio

correspondera a las categorias de SI — NO.

En lo concerniente a las habilidades para el uso de las estructuras
gramaticales, estas seran evaluadas por medio de la presentacion de
laminas correspondientes al test de campos semanticos, el cual permitira
establecer la habilidad que posee el educando para manejar y organizar los

elementos gramaticales dentro de la oracion.

La calificacion de este aspecto correspondera a las categorias de Sl — NO,
dependiendo del dominio de los elementos gramaticales acordes a la edad

cronoldgica del menor, asi:

3 5 afios: Manejo de frases completas que incluyan articulos,
sustantivos, adjetivos y verbos aunque se evidencia dificultad en el

manejo de tiempo verbales.

X 6 afos: Maneja la estructura gramatical completa (articulos,
sustantivos,  verbos, adjetivos, conjunciones...), hay un

perfeccionamiento en la conjugacién de verbos.

3¢ 7 anos: Se perfecciona la sintaxis gramatical, manejando en forma
adecuada cada uno de los elementos que la conforman (articulos,

verbos, sustantivos, adjetivos, conjunciones, adverbios, etc.)
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El manejo de los diferentes tipos de oracion se valorara con el empleo de
ordenes verbales simples y complejas, con y sin objeto presente
atendiendo a la edad cronolégica del menor. Para ello se utilizara las

siguientes ordenes:

3 5 afios:
“Tocate la nariz”
“Llena este vaso de agua’
“Coloca los lapices de colores dentro de la taza y deja el borrador
sobre la mesa”
“Ve a tu saldn, preguntale a la profesora si tiene hojas de block y me

traes dos”

3 6 afos:
“Muéstrame tu ojo derecho”
“Traeme una piedra”
“Coge el tambor grande y dale dos golpes, al tambor pequefio dale
tres golpes”
“Toma los papeles que estan en el suelo, llévalos a la caneca y vez al

bano a lavarte las manos”

> 7 afos:
“T'écate con la mano derecha, tu oreja izquierda”
“Consigueme dos palitos”
“Toma la silla, guardala en el saldn, coldcalo al lado de la ventana y
siéntate en ella”
“Ve a la biblioteca, consigueme un libro de espafiol y cuando vengas le

preguntas la hora al sefor del kiosco”

Este aspecto sera valorado teniendo en cuenta las categorias de Si — NO.
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De igual forma el lenguaje comprensivo abordaréa la valoracién de absurdos
verbales y visuales, mediante la formulacion de expresiones absurdas y la

presentacion de laminas correspondientes a absurdos visuales.
El puntaje calificativo estara sujeto a valores de Si — NO.

En lo correspondiente al vocabulario semantico, se estimara la utilizacion de
campos semanticos acordes a la edad cronoldogica del educando, de la

siguiente forma:

3 5 afios
Identifica elementos de categorias como: familia, partes del cuerpo,
animales, prendas de vestir, medias de transporte, alimentos, oficios,
partes de la casa, Utiles de aseo general, aseo personal, accesorios,

juguetes, elementos de cocina, electrodomésticos, lugares.

> 6 afios
Domina las categorias anteriores mas las categorias de dinero,

tamafos, formas, colores, espacios, tiempos y acciones.

3¢ 7 afios
El nifio maneja un vocabulario semantico similar al de un adulto.
La puntuacién de este aspecto estara dada bajo los criterios de Si —
NO.

El lenguaje interior, se estimara mediante la presentacion de la lamina del
test de CAPLI, con el fin de que el estudiante describa lo observado,
determinando con ello el nivel de interiorizaciébn en el cual se encuentra

ubicado cada estudiante. Se tendra en cuenta los siguientes criterios:
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3¢ Lenguaje sin relacion con el referente: Entran en esta categoria
todas aquellas descripciones en las cuales no se puede conocer
claramente la escena que muestra la lamina y corresponde a los nifios

con edades comprendidas entre los 2 y 4 afos.

\V4

€ Enumeraciones estaticas: Puramente representativas,
enumeraciones de personas y objetos sin relacionarlos. Se mencionan
solo cosas presentes en la ldmina, es tipico de los nifios entre 4y 6

anos.

3 Enumeraciones dinamicas: Enumeracion de acciones sin
secuencias, se aproxima a la descripcion, hay tendencia a estructurar

el

Conjunto, se presentan algunas incoherencias. Hace referencia a los nifios

entre 6 12 afos.
El pardmetro evaluativo corresponden a las categorias de Sl — NO.
CRITERIOS GENERALES DE EVALUACION

Para una mejor interpretacion de la informacién obtenida con la aplicacion
del instrumento, resulta necesario establecer un parametro de calificacién
para el nivel de desarrollo alcanzado por el estudiante en cada una de la

FCS. De esta forma, se tendran en cuenta 3 categorias:

3¢ Insuficiente desarrollo de las FCS
€ Aceptable desarrollo de las FCS.

A\
3¢ Buen desarrollo de las FCS.
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En la seccion N° 1 correspondiente al area de praxias se establecieron los

siguientes valores:

XX Insuficiente desarrollo praxico: Cuando el estudiante no logre
realizar las actividades planteadas o solo desarrolle una sola actividad

en forma satisfactoria.

3¢ Aceptable desarrollo praxico: Cuando el educando ejecute en forma
adecuada 2 o 3 actividades praxicas y obtenga un desempefio

aceptable o insuficiente en el resto de las actividades.

3¢ Buen desarrollo praxico: Cuando el nifio realice adecuadamente 5 o

6 actividades

En lo concerniente al area de gnosias (seccion N° 2) se determinaron los

siguientes valores:

XX Insuficiente desarrollo gnésico: Cuando el nifio no logre ejecutar
ninguna de las actividades o cuando solo alcance un desempefio

bueno para una, dos o tres actividades gnosicas

3¢ Aceptable desarrollo gnésico: Cuando realice entre 4 y 7

actividades en forma adecuada o regular.

3¢ Buen desarrollo gnésico: Cuando el estudiante ejecute en forma

satisfactoriamente 7, 8, 9 o 10 actividades gnosicas.

La tercera seccién del instrumento esta representada por el area de lenguaje,

en la cual se determinaron los siguientes criterios:
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> Insuficiente desarrollo del lenguaje: Cuando el estudiante no
realice ninguna actividad, o desarrolla adecuadamente 1, 2, 3,4, 5,6 0

7 de las actividades propuestas.

3¢ Aceptable desarrollo del lenguaje: cuando el educando ejecute
entre 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14 o 15 de las actividades planteadas.

> Buen desarrollo del lenguaje: Cuando el estudiante ejecute
correctamente entre 16, 17, 18, 19, 20, 21 o 22 de las actividades

establecidas.

Ademas, se establecera un criterio de diagnostico comunicativo general, para
todas las FCS (lenguaje, gnosias y praxias), atendiendo a los siguientes

valores:

3 Insuficiente desarrollo de las FCS: Cuando el estudiante no alcanza
un desempefio adecuado en ninguna de las FCS o cuando obtenga

un desempefio aceptable o buen desarrollo en solo una de ellas.

\V4
\

€ Aceptable desarrollo de la FCS: En este nivel se enmarca al

educando que logre un aceptable o buen desarrollo en dos FCS .

3¢ Buen desarrollo de las FCS: Corresponden al estudiante que
obtenga un buen desarrollo en las 3 funciones cerebrales superiores

(lenguaje, gnosias y praxias)
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FICHA No

Edad:

Grado:

Evaluador:

SECCION # 1: PRAXIAS

A. PRAXIAS MANUALES:
1. Realiza enhebrados:

Sl

Con dificultad

NO

2. Recorta adecuadamente
Si

Con dificultad

NO

3. Realiza coloreado:
Sl

Con dificultad

NO

4. Rellena figuras utilizando papel
Si
Con dificultad

NO

B. PRAXIAS GRAFICAS

1. Emplea adecuadamente la pinza
tripode en la ejecucién de trazos
libres:

Si

NO

2. Mantiene una presion adecuada
del lapiz sobre el papel:

Si

NO

SECCION # 2: GNOSIAS

A. GNOSIAS SIMPLES:

1. Capacidad para discriminar
onomatopeyas (vaca, perro, gato,
pollo, carro):

BUENA

REGULAR

MALA



2. Capacidad para identificar tamafios
(grande, mediano, pequefio):

BUENA

REGULAR

MALA

3. Capacidad para identificar figuras
geomeétricas (circulo, triangulo, rectangulo,
cuadrado.):

BUENA

REGULAR

MALA

4. Capacidad para identificar colores
(amarillo, azul, rojo, verde, blanco,
negro).

BUENA

REGULAR

MALA

B. GNOSIAS VISOESPACIALES

1. Habilidad para reconocer posiciones

y relaciones espaciales mediante érdenes:
BUENA

REGULAR

MALA

2. Habilidad para reconocer posiciones y
relaciones espaciales mediante ldminas
BUENA

REGULAR

MALA
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C. ESQUEMA CORPORAL

1. Reconoce partes gruesas Yy finas
del cuerpo en si mismo, mediante
ordenes:

Si
NO

2. Reconoce partes gruesas Yy finas
del cuerpo en los demas, mediante
ordenes.

Si
NO

3. Reconoce partes gruesas Yy finas
del cuerpo , mediante laminas.

Si

NO

4, La representacion grafica del
cuerpo esta acorde a su edad
cronolégica

Si

CON DIFICULTAD

NO

SECCION # 3: LENGUAJE

A. LENGUAJE EXPRESIVO:

1. El desarrollo fonémico del nifio esta

acorde a su edad cronoldgica.

Sl
NO



2. Utiliza adecuadamente las

estructuras gramaticales
correspondientes a su edad
cronoldgica.

SI

NO

3. Habilidad que posee el estudiante

para:

Introducir tépicos conversacionales

Sl NO

Mantener tépicos conversacionales

Sl NO

Intercambiar tépicos conversacionales
Sl NO

Finalizar tépicos conversacionales

Sl NO

4. Al expresarse verbalmente el
estudiante emplea los siguientes tipos
de oracion:

Oraciones Afirmativas Sl NO
Oraciones negativas Sl NO
Oraciones interrogativas Sl NO

B. LENGUAJE COMPRENSIVO
1. Comprende 6rdenes simples:
Con objeto presente Sl NO
Sin objeto presente Sl NO

2. Comprende 6érdenes complejas:

Con objeto presente Sl NO
Sin objeto presente Sl NO

3. Comprende absurdos verbales

Si
NO

4. Comprende absurdos visuales

Si
NO

5. Maneja adecuadamente analogias:

Si
NO
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6. Posee un vocabulario acorde a su

edad cronoldgica:

Sl
NO

7. Comprende relaciones semanticas

Sinénimos S NO
Anténimos S NO
Adverbios SI NO
Adjetivos S NO

8. El lenguaje interior del nifio esta

acorde a su edad cronoldgica.

Sl
NO
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PROGRAMA DE ESTIMULACION DE LAS FUNCIONES CEREBRALES
SUPERIORES

. ASPECTOS GENERALES

> Poblacion Beneficiaria: Estudiantes de 1° de Educacion basica de la

Institucion Educativa Antonio Lenis sede

Mercedes Abrego, jornada vespertina.

» Duraciéon: 80 horas

Tiempo de ejecucion: 8 semanas

Iniciacién: Abril 1/05 a mayo 27/05

Intensidad horaria;: 10 horas semanales

Responsable. Unidad investigativa
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2. JUSTIFICACION

El aprendizaje de la lecto- escritura es un proceso complejo, que se
consolida en etapas sucesivas, las cuales se organizan y perfeccionan para

dar lugar a los actos de leer y escribir.

Segln Azcoaga,” la adquisicion del cédigo lecto-escrito, requiere el
desarrollo de habilidades, destrezas y capacidades linguisticas y perceptivo-
motrices, que constituyen aprendizajes previos, sustentados en formas
especificas de comportamiento humano, que surgen como resultado de
funciones cerebrales superiores tales como el lenguaje, las gndsias y las

praxias.

El lenguaje constituye uno de los procesos basicos en el desarrollo del
educando, puesto que, gracias a é€l, los conceptos y contenidos
significativos adquieren mayor precision, permitiéndole al aprendiz
interpretar el medio que lo rodea. En este sentido el lenguaje se convierte
en elemento necesario para la organizacion y estructuracion del
pensamiento y en factor indispensable para el aprendizaje del cédigo lecto-

Escrito.

Por su parte las Gnosias simples y complejas facilitan el proceso adquisitivo
de la Lecto-escritura. Las gndsias simples, derivadas de la actividad
neuronal de un solo analizador, permiten la discriminacion sensoperceptiva

de los estimulos visuales y auditivos, necesarios para la interpretacion de

45 AZCOAGA, J.E. y Colaboradores. Las funciones cerebrales superiores y sus alteraciones en el
nifio y el adulto. Paidos, Barcelona, 1983. p. 21
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esquemas® graficos y acUsticos que posteriormente daran origen a

estereotipos de lectura y escritura.

Las gnodsias visoespaciales a su vez proporcionan al estudiante las
nociones basicas para la estructuracion espacial adecuada de las letras
dentro de las palabras y de éstas ultimas en el contexto grafico, tanto en el
proceso lector como en el escrito; de igual forma el esquema corporal,
permite al educando regular la posicion de los musculos y segmentos
corporales para ejecutar los movimientos oculares, linguales y bucofaciales
necesarios para llevar a cabo el acto lector, asi como también, la agilidad y

coordinacion manual necesaria para desarrollar el proceso escriptografico .

Las praxias al igual que las anteriores F.C.S. cumplen un papel protagénico
en la adquisicion de la Lecto-Escritura, puesto que de su apropiada
organizacion y consolidacién, dependera la destreza motora necesaria para
la correcta actividad grafica, que implica el manejo adecuado de la pinza

tripode necesaria para la ejecucion de los trazos de escritura.

Tomando como referencia lo descrito anteriormente, se hace necesario
implementar un programa de estimulacion de las F.C.S. dirigido a los
estudiantes de 1° de educacién basica de la Institucion Educativa Antonio
Lenis — sede Mercedes Abrego, encaminado a fortalecer las habilidades,
destrezas y capacidades linglisticas Yy sensoperceptivo-motrices,

necesarias para la adquisicion de la Lecto-escritura.

46 AZCOAGA, J.E y colaboradores. Las Funciones cerebrales superiores y sus alteraciones en el
nifio y el adulto. Paidos, Barcelona, 1983.



116

Este programa es viable puesto que existe una poblacion que se beneficiara
con la implementacion del mismo, ademas de ello la institucion se encuentra
interesada en la practica de este tipo de actividades, en aras de hacer mas

constructivo y enriquecedor el proceso adquisitivo de la Lecto —Escritura.
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3. OBJETIVOS
3.1 OBJETIVO GENERAL
Implementar un programa de estimulacién de las funciones cerebrales
superiores a través de estrategias metodoldgicas, tendientes a favorecer el
proceso de adquisicion del cédigo Lecto-Escrito en los estudiantes de 1
Educacion Basica de la Institucion Educativa Antonio Lenis sede Mercedes
Abrego.
3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Favorecer el desarrollo de habilidades linguisticas y comunicativas

» Estimular las habilidades préxicas, mediante la realizacion de actividades

pregraficas, pictograficas y escriptograficas.

» Potencializar las habilidades gnésicas a través de actividades

sensoperceptivas
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4. DESCRIPCION DEL PROGRAMA

El programa de estimulacion de las F.C.S., dirigido a los estudiantes de 1 E.B. de
la Institucion Educativa Antonio Lenis dentro del &rea de aprendizaje y esta
definido como una estrategia metodologica, cuyo principal objetivo es potencializar
en los educandos habilidades linguisticas y gnésico — praxicas que favorezcan la

adquisicién del cédigo lecto-escrito.

El programa fue disefiado teniendo en cuenta los resultados obtenidos en la
valoracion inicial de las F.C.S. a fin de potencializar aquellos aspectos en que los

estudiantes presentan mayor dificultad.

Para la consecucion de esta meta, fue necesario desarrollar u conjunto de
actividades constructivas con bloques, légicos, cubos , recortado, modelado,
dactilo pintura, pegado , plegado. De igual forma, se ejecutaran ejercicios con

técnicas pictograficas con ejercicios de inscripcion, guirnaldas y grafismos.

En lo concerniente a las actividades dirigidas al area de gndésias, se ejecutaran
ejercicios de coordinacion visomotriz, analisis - sintesis, relaciones y posiciones —

espaciales.

Finalmente se estimulara el area de lenguaje en toda su expresion, mediante el
aprendizaje de nuevos vocabularios, relaciones pisco-semanticas y escrituras
gramaticales, que amplien el repertorio linglistico comunicativo en cada

estudiante a fin de potencializar la adquisicion de del cédigo lecto- escrito.
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5. METODOLOGIA

5.1 ENFOQUE METODOLOGICO:

El programa de estimulacion esta enmarcado en el modelo
neuropsicologico, con el que se pretende favorecer la adquisicion de la
lecto-escritura mediante la ejecucion de actividades linguisticas y
sensoperceptivo-motrices que promuevan y propicien el desarrollo de las
habilidades, destrezas y capacidades gndsicas, praxicas y linguisticas

necesarias para aprender a leer y escribir.

Para ello, se utilizaran estrategias didacticas como las técnicas de
aprestamiento en donde los estudiantes construirAn sus propios
aprendizajes a partir de as experiencias obtenidas con la realizacion de
las actividades, las cuales seran seleccionadas en concordancia con la
edad, grado escolar e intereses de los participantes, con el propésito de

hacerlas mas significativas y gratificantes.

5.2 PROCESOS METODOLOGICOS

A) ETAPA DE SENSIBLIZACION: En esta se dar4 a conocer el
programa de estimulacién a la docente y padres de familia con el fin
de que identifiquen la importancia que tiene su colaboracion en la

ejecucion del mismo. (duracién 2 horas).
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B) ETAPA DE EJECUCION: comprende la realizacion de actividades
lingliisticas y sensoperceptivo-motrices que permitan el desarrollo de
habilidades, destrezas y capacidades gnésicas, praxicas y de

lenguaje. Tendra una duracion de 78 horas.
C) ETAPA DE FINALIZACION: En esta etapa se clausurara el
programa de estimulacion y tendra una duracion de tres (3) horas.
5.3 ESTRUCTURACION DE LAS ETAPAS
A) ETAPA DE SENSIBILIZACION
OBJETIVO: Identificar la importancia que tiene la colaboracion del
maestro y padres de familia en la ejecucion del programa de
estimulacion.

INTENSIDAD HORARIA: 2 horas

DIRIGIDO A : Maestra y padres de familia.



1. La estimulacion de las

F.C.S. y sus posibles
efectos en la adquisicion
de la lecto-escritura.

1.1 (QuésonF.C.S.?

1.2 ¢;Como estimular las
F.C.S.?

1.3 (Qué beneficios
tiene la estimulacion
de las F.C.S.?

14FCS. y lecto -
escritura

Expositiva -
interrogativa

Lluvia de
ideas.

Conclusiones

Carteleras

01-04-05
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Unidad
Investigativa
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B)ETAPA DE EJECUCION

OBJETIVOS: Estimular las F.C.S. mediante la ejecucion de actividades

lingliisticas y sensoperceptivo-motrices.

INTENSIDAD HORARIA: 78 horas

DIRIGIDO A: Estudiantes de 1° de Educacion Basica de la Institucion

Educativa Antonio Lenis — sede Mercedes Abrego.
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SEMANA 1
Gréficos
ESQUEMA Mufiecos
CORPORAL Dinamica Gnosis Personas
Unidad
Concepto corporal Dibujo Visoespacial | Lapices de | 04 —04 — 2 horas investigativa
“mi cuerpo” Praxico colores 05
imagen corporal Hojas de
“‘como soy” papel
PRAXIAS Déactilo Préaxica Hojas de
MANUALES Pintura papel
Pre-grafica | Temperas Unidad
“Hagamos una Juego libre Cubos 05-04 - 2 horas investigativa
sabana” Praxica pre- I6gicos 05
“Construyamos gréfico
torres-*
LENGUAJE Laminas
Linguistico Unidad
Nivel semantico Dindmica | comunicativo Objetos 06- 04 - 2 horas investigativa
“Aprendamos a Concretos 05
describir’ Ronda Linguistico | Grabadoras
“la granja” infantil | comunicativo CD
COORDINACION Unidad
VISOMOTRIZ Recortado Praxica Tijeras 07 -04- 2 horas investigativa
de figuras 05
“El payaso” Papel
GNOSIA
VISOESPACIAL
“delante — detras” Ludico — Gnosica Pelota
recreativa | Visoespacial
“izquierda-derecha” Hojas de Unidad
Actividad papel 08-04 - 2 horas investigativa
“arriba-abajo” de mesa 05
"El Gusanito” Enhebrado Praxica Cuentas de
enhebrado

Canamo
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SEMANA 2
PRAXIAS Actividad Préaxica Crayolas
MANUALES de mesa | Pictografica
juego hojas de Unidad
“Tracemos lineas” Praxica pre- papel 11-04-- 2 horas investigativa
grafico 05
“De un lado para Pelota
otro” pequefia
LENGUAJE Dindmica | Linguistico Lista de
Comunicativo | adivinanzas
Nivel semantico Actividad dibujos Unidad
al aire Linglistico cuentos 12-04 - 2 horas investigativa
“Adivina libre comunicativo 05
adivinador”
jQué lindo paisaje”
Ludico-
ESQUEMA recreativa Gnosica Ronda
CORPORAL Actividad | visoespacial Unidad
De mesa Papel de | 13-04-05 2 horas investigativa
“Conozco mi colores
cuerpo”
Colboén
COORDINACION | Actividad Praxica Figuras en Unidad
VISOMOTRIZ de mesa fomiz 14 -04- 2 horas investigativa
Figuras en 05
Las silueta cartén
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SEMANA 3
PRAXIAS Actividad Préaxico Papel
GRAFICAS de mesa | Escriptogréfica Lapiz Unidad
18-4-05 2 horas investigativa
“Mis guirnaldas” Actividad Praxico Papel
de mesa | Escriptogréfica Lapiz
“Garabatos”
LENGUAJE Juego Linguistico El lenguaje
Comunicativa hablado
Nivel pragmético Unidad
“El teléfono roto” dinamica sillas 19-4-05 2 horas investigativa
Linglistico
Nivel sintactico Comunicativa Laminas
“Historietas mudas”
GNOSIAS
VISOESPACIALES
El lenguaje
“Aprendo Juego Gnosica hablado
direcciones Unidad
Objetos 20-04- 2 horas investigativa
CONSTANCIA diversos 05
PERCEPTUAL
Actividad Gnosica
“los Colores” de mesa temperas
PRAXIAS Praxica Papel
MANUALES Actividad Pregréfica
de mesa Plastilina Unidad
“Juguemos con 21-04- 2 horas investigativa
plastilina” Colbén 05
“Tu y yo pegamos” Tijeras
LENGUAJE Juego Linguistico Grabadora
Comunicativa Unidad
Nivel semantico Lenguaje 22-04- 2 horas investigativa
“El capitan manda” | Dinamica | Linguistico Hablado 05
Comunicativa
Nivel sintactico
“Organismo
oraciones”
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SEMANA 4
PRAXIAS
GRAFICAS
Papel Unidad
“Aprendiendo Actividad de Préxico 25-04- 2 horas investigativa
ejercicios de mesa Escriptogréfica Lapiz 05
inscripciéon”
“Garabatos 2” Actividad de
mesa
GNOSIAS
Andlisis — sintesis Juego Linglistico Rompe Unidad
Comunicativa cabezas 26-04- 2 horas investigativa
Armo y desarmo 05
rompecabezas” juego bloques
l6gicos
Coordinacioén
visomotriz
figuras”
LENGUAJE
Linguistico Titeres Unidad
Nivel pragmatico Dinamica Comunicativa 27-04- 2 horas investigativa
Teatril 05
“Teatro de titeres”
LENGUAJE Vestuarios
Linguistico
Nivel seméntico | Dramatizacion | Comunicativa | Maquillaje | 28-04- 2 horas Unidad
Representaciones 05 investigativa
creativas” Lenguaje
Hablado
GNOSIAS Juego Gnosica Bloques
Constancia Légicos
perceptual Laminas Unidad
“triangulo, Actividad de 29-04- 2 horas investigativa
cuadrado y mesa Gndsica Papel 05
circulo”
Lapiz
“Completo la
figura” Colores
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SEMANA 5
LENGUAJE Dindmica | Linguistico Laminas
Nivel seméntico Comunicativa Unidad
Actividad Colores 02-05-05 2 horas investigativa
“Significados de mesa
opuestos” Hojas de
papel
PRAXIAS Actividad Praxica Lapiz
Manuales de mesa papel de
color Unidad
“Que lindo paisaje” 03-05-05 | 2 horas investigativa
Colboén
Hoja de
papel
PRAXIAS
GRAFICAS
Unidad
“Hagamos ejercicios | Actividad Praxica Titeres 04-05-05 2 horas investigativa
de pre-escritura” de mesa
Teatril
“Dibujemos con Actividad
puntos” de mesa
LENGUAJE
Cuentos Unidad
Nivel semantico Narrativa Narrativa Leyendas | 05-05-05 2 horas investigativa
Representaciones | explosiva explosiva Historietas
creativas” Fabulas
PRAXIAS
MANUALES Papeles de
colores
“Rellenos figuras” | Actividad Praxica
de mesa | pictografico Hojas de Unidad
papel 06-05-05 2 horas investigativa
“Hagamos un colbon
plegado” Actividad | préxica pre-
de mesa grafico Hojas de
papel

Colores
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SEMANA 6
LENGUAJE Objetos
Nivel semantico Juego Linguistico concretos
Comunicativo de Unidad
“juego del veo veo” | Dinamica diferentes | 09-05-05 2 horas investigativa
categorias
nivel pragméatico grabadora
“canto y mimica CD
LENGUAJE Objetos
Nivel semantico Dinamica | Linguistico diversos Unidad
Comunicativo Colores 10-05-05 2 horas investigativa
“Semejanzas y Actividad
diferencias ” de mesa Hoja de
papel
PRAXIAS Lapiz Unidad
MANUALES Actividad Praxica Colores 11-05-05 2 horas investigativa
Papel
Dibujo libre
LENGUAJE Unidad
Juego Linguistico Cuentos investigativa
Nivel pragmatico Comunicativo 12-05-05 2 horas
hablar en coro
Cuentos del oro
PRAXIAS Unidad
MANUALES Actividad Praxica Alfileres 13-05-05 2 horas investigativa
de mesa colores
“Punzemos al
caracol”
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SEMANA 7
LENGUAJE
Nivel seméntica Linguistico Unidad
Comunicativa Humanos 16-05-05 2 horas investigativa
“Fui a mercado | Dindmica
compreé frutas,
animales y
colores”
ESQUEMA rompecabezas
CORPORAL Gnosica de 8 piezas Unidad
tijeras 17-05-05| 2 horas investigativa
“Armo mi cuerpo ” | Actividad colboén
de mesa
PRAXIAS Lapiz
MANUALES Actividad Colores Unidad
De mesa Papel 18-05-05 2 horas investigativa
“Hago trenzas en
el cabello”
LENGUAJE
Nivel semantico” | Dinamicas| Linguistico Laminas Unidad
“analogias” Comunicativa | representativas | 19-05-05 2 horas investigativa
Con objetos
“sinénimos — De sinénimos y
anténimos” anténimos
PRAXIAS Papel Unidad
MANUALES Actividad Praxica Papel barrilete | 20-05-05 2 horas investigativa
de mesa Colbén
Relleno con

papelitos
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SEMANA 8
LENGUAJE Linguistico Laminas Unidad
“vocabulario Juego | Comunicativa Campos 23-05-05 2 horas investigativa
imitativo” semanticos
PRAXIAS Actividad Lapiz
GRAFICAS de mesa Praxicas Papel Unidad
24-05-05 2 horas investigativa
“Grafismos” Actividad Laminas
“completo las de mesa Test de
figuras” frosting
LENGUAJE
Ludica Linguistico Televisor Unidad
Nivel de recreativa | Comunicativa VH 25-05-05 2 horas investigativa
interiorizacién Dvd
“Veo una pelicula”
PRAXIAS Actividad Praxica Unidad
GRAFICAS de mesa Escripto- Lapiz 26-05-05 2 horas investigativa
graficas

Garabatos 3
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ETAPA DE FINALIZACION

OBJETIVO: Informar a maestros y padres de familias acerca de los logros

obtenidos por los educandos en el transcurso del programa de estimulacion.
INTENSIDAD HORARIA: 3 Horas

DIRIGIDO A: Maestros y Padres de Familia

» Efectos de la| Expositiva Carteleras
estimulacion de las Marcadores
F.C.S. Unidad
Mural Actividades 27-05-05 2 horas investigativa
elaboradas
» Presentacion de previamente por
trabajos elaborados | Lluvia de los estudiantes
por los estudiantes. ideas

» Conclusiones.

» Entrega de
recordatorios
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6. EVALUACION Y CONTROL DEL PROGRAMA

La evaluacion y control del programa de estimulacién de las F.C.S se llevara
a cabo mediante la observacion de los estudiantes durante la ejecucion de
las actividades en una ficha de registro denominada “Ficha evolutiva de las

funciones cerebrales superiores” (ver anexos 2.1)



ANEXO 2.1
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FICHA EVOLUTIVA DE LAS FUNCIONES CEREBRALES SUPERIORES

NOMBRE DE LA
ACTIVIDAD

TIPO DE
ACTIVIDAD

FECHA

OBJETIVO

OBSERVACIONES




ANEXO 2.2
EVIDENCIAS DE LA EJECUCION Y DESARROLLO DEL
PROGRAMA DE ESTIMULACION DE LAS
FUNCIONES CEREBRALES SUPERIORES
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ACTIVIDAD PRAXICA (RELLENADO)
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ACTIVIDAD PRAXICA (PLEGADOS)
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ACTIVIDAD GNOSICA (PERCEPCION VISUAL: FIGURA-FONDO)
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ANEXO N° 3

FICHA PARA LA EVALUACION DE LA LECTO - ESCRITURA

INSTRUCTIVO PARA LA APLICACION

INVESTIGACION: “Estimulacion de las funciones cerebrales superiores (F.C.S)
y su influencia sobre el proceso adquisitivo de la lecto-
escritura, en los estudiantes de 1° de Educacion Basica de la
Institucion Educativa Antonio Lenis - Sede Mercedes
Abrego,2005”

OBJETIVO: Evaluar el estado de la Lecto — Escritura en los estudiantes de
1° de Educacion Basica de la Institucion Educativa Antonio

Lenis — sede Mercedes Abrego.

DESCRIPCION DEL INSTRUMENTO: La ficha de evaluacion de la Lecto —
Escritura, consta de dos secciones, A y B, La secciébn A valorara los
aspectos relacionados con la Lectura en los niveles automatico y

comprensivo.

Por su parte la seccion B, estimard los logros obtenidos por el educando en

la Escritura, tanto en automatica como comprensivo.
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CRITERIOS DE CALIFICACION: La valoracion de la Lecto — Escritura se

hara teniendo en cuenta los siguientes criterios:

1. LECTURA:

1.1 ASPECTO AUTOMATICO

En esta seccion se pretende evaluar el proceso de decodificacion y
codificacion de la informacion grafica a oral, Para dicha valoracion se
realizaran lecturas de grafemas, silabas, monosilabos, bisilabos, polisilabos

y conjuntos polisilabicos, acordes al grado escolar de los estudiantes.

Inicialmente se estimara la habilidad que posee el educando para realizar
lectura de grafemas, silabas, monosilabos, bisilabos, polisilabos y conjuntos

polisilabicos, respondiendo a los criterios calificativos de si — no.

Seguidamente, se analizar4 el nivel de lectura, en el cual se ubica al
estudiante teniendo en cuenta el aspecto lexematico correspondiente al
grado escolar 1° el cual comprende las etapas sucesivas de deletreo,
silabeo con reintegracion, silabeo internalizado, que se cursan
progresivamente dependiendo del proceso madurativo de cada nifio vy

respondiendo a los siguientes criterios de calificacion :

» Malo: cuando el estudiante no alcanza ninguna de las etapas

correspondiente al aspecto lexeméatico de la lectura automatica.
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» Regular: Cuando el nifio logra la etapa correspondiente al deletreo.

» Bueno: cuando el educando se ubique en la etapa del silabeo.

» Excelente: Cuando el estudiante se ubica en la etapa fluida disprosédica.
1.2 ASPECTO COMPRENSIVO.

En esta seccion se valorara la abstraccion de sentidos y significados de la
lectura “Susy y su sopa” para ello el educando debera responder seis (6)
preguntas relacionadas con los elementos esenciales del texto,

respondiendo a los siguientes criterios calificativos:

BUENO: Cuando el estudiante responda acertadamente entre 5 y 6

preguntas.

REGULAR: Cuando responda adecuadamente entre 3y 4 interrogantes.

MALO: Cuando sélo responda correctamente uno o dos items o cuando no

responda ninguno en forma adecuada.

2. ESCRITURA

2.1 ASPECTO AUTOMATICO

En este aspecto se evaluara la escritura por copia y al dictado.
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En la transcripcion de textos se pretende valorar el proceso de sintesis en la
escritura, es decir, el ordenamiento de un grafema y otro para formar
palabras y mas tarde oraciones.

Asi mismo, se evaluara el manejo del trazo y la configuracion de los
grafemas teniendo en cuenta ademas, el uso adecuado del renglén y la

presencia de errores disortograicos.

Los dos primeros puntos de esta area obedecen al manejo del espacio entre
los grafemas y las palabras, es decir, a la separacion adecuada de éstos
dentro de las palabras y de éstas ultimas dentro de la estructura oracional.

La calificacion obedecera a los criterios:

Sl: cuando el educando conserva el espacio adecuado entre los grafemas

y/o palabras.

NO: Cuando no respeta el espacio entre los grafemas y/o palabras.

El tercer punto hace referencia al uso adecuado del renglon y su calificacion

se dara bajo los criterios de SI — NO.

Seguidamente se observara la legibilidad de la grafia, atendiendo a los

criterios calificativos:

Sl: Cuando la grafia del estudiante posee trazos claros, permitiendo una

lectura facil.
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NO: Cuando la grafia del educando tiene poca regularidad en los trazos, de

modo que su lectura es dificil.

El dltimo item correspondiente a la escritura por copia, esta relacionado con
la presencia de errores disortogréficos tales como: omisiones, sustituciones,
contaminaciones, agregados, telescopajes, inversiones. Se respondera a

lo criterios calificativos:

Sl: Cuando el menor no presenta errores especificos en la escritura.

NO: Presenta algun tipo de error al momento de realizar la escritura.

En lo concerniente a la escritura del dictado de grafemas, monosilabos,
bisilabos y conjuntos polisilabicos se tendran en cuenta elementos
relacionados con el aspecto ortogréafico de la escritura, donde se valorara el
manejo del espacio entre los grafemas y las palabras, asi como también el
uso adecuado del renglén, la legibilidad de la grafia y la presencia de

errores disortogréficos.

Para la pregunta No. 1 de este aparte referida al tipo de escritura
ortografica manejada por el estudiante se tendran en cuenta las siguientes
etapas:. grafematica, monosilabica, polisilabica y conjunto polisilabico,

atendiendo a los siguientes criterios calificativos:

MALO: Cuando el estudiante no alcance ninguna de las etapas

correspondiente al aspecto ortografico de la escritura.
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REGULAR: Cuando el alumno se ubique en la etapa grafematica y

monosilabica.

BUENO: cuando el educando alcance la etapa polisilabica y de conjuntos

polisilabicos.

La pregunta No. Dos correspondiente al manejo de la grafia sera valorada
teniendo en cuenta las etapas sucesivas de precaligrafia y caligrafia infantil,

cuyos criterios calificativos seran:

MALO. Cuando el estudiante no alcance ninguna de las etapas del aspecto

gréafico de la escritura.

REGULAR: cuando el alumno se ubique dentro de la etapa precaligréfica de

la escritura.

BUENO. Cuando el educando alcance la etapa de caligrafia infantil.

Las preguntas 3 y 4 de la escritura al dictado relacionadas con la
conservacion del espacio adecuado entre los grafemas y las palabras sera

calificada bajo los criterios de SI — NO.

Sl: Cuando el educando mantiene los espacios adecuados entre los

grafemas y/o palabras.
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NO : Cuando el educando no respeta los espacio entre los grafemas y/o

palabras

El item No. 5 correspondiente al uso del renglon sera calificado bajo los
criterios SI — NO

Sl: Cuando el educando utilice adecuadamente el renglén

NO: Cuando no utilice correctamente el renglon, irrespetando los limites del

mismo.

El punto relacionado con la legibilidad de la grafia (items No. 6) sera
valorado bajo los criterios calificativos SI — NO
De igual forma el punto No. 7, referida a la presencia de errores

disortograficos se puntuard bajo los criterios SI — NO

Sl: Cuando el estudiante no presente ningun tipo de error especifico en la

escritura al dictado.
NO : Cuando el educando presente errores especificos de escritura al

dictado.

2.2. ASPECTO COMPRENSIVO: En esta secciéon se pretende valorar la

capacidad que posee el educando para escribir palabra a partir de una



148

lamina, para ello se presentara al estudiante un total de 6 dibujos de objetos

para que escriba su nombre.

La calificacion estara dada bajo los siguientes criterios:

BUENO: Cuando el educando logre escribir correctamente entre 5y 6

palabras.

REGULAR: Cuando escriba correctamente entre 3 y 4 palabras

MAVLA:: Cuando el educando solo alcance la escritura correcta de una o dos

palabras, o cuando no escriba ninguna palabra.

Tomando como referencia, lo descrito anteriormente, resulta pertinente
establecer unos criterios calificativos generales, para el area de la lectura

los cuales responderan a la siguiente escala:

INSUFICIENTE NIVEL ADQUISITIVO DE LA LECTURA: Cuando el
estudiante no realice ninguna de las actividades establecidas o en el caso

de lograr satisfactoriamente entre 1y 2 de los item propuestos.

ACEPTABLE NIVEL ADQUISITIVO DE LA LECTURA : Cuando el menor
logre realizar satisfactoriamente o con dificultad entre 3 y 6 actividades

propuestas.
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BUEN DESARROLLO ADQUISITIVO DE LA LECTURA: Cuando el
estudiante realice satisfactoriamente entre 7 y 8 de las actividades

establecidas.

Asi mismo para una mayor interpretacion de la informacion, se estableceran
criterios generales de calificacion para el area de la escritura, de esta forma

se seleccionara la siguiente escala:

e INSUFICIENTE NIVEL ADQUISITIVO DE LA ESCRITURA: Cuando

el estudiante no logra alcanzar ningan Items o alcance entre 1 y 5.

e ACEPTABLE NIVEL ADQUISITIVO DE LA ESCRITURA: Cuando el
estudiante alcance satisfactoriamente entre 6 y 10 Items de

valoracion.

e BUEN NIVEL ADQUISITIVO DE LA ESCRITURA: Cuando el

estudiante logre alcanzar entre 11 y 13 Items de evaluacion.

3. NIVEL ADQUISITIVO DE LA LECTO - ESCRITURA.

Con el proposito de asignarle un valor al nivel de adquisicion del codigo

lecto — Escrito, fue necesario establecer los siguientes niveles:

e INSUFICIENTE NIVEL ADQUISITIVO DE LA LECTO- ESCRITURA:

Corresponde aquellos estudiantes cuyo nivel adquisitivo de lectura y
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escritura sea insuficiente o aquellos que logren un puntaje aceptable

0 bueno solo en una de las areas.

ACEPTABLE NIVEL ADQUISITIVO DE LA LECTO - ESCRITURA:
Alcanzaran este nivel los estudiantes que obtengan un puntaje
aceptable tanto en lectura como en escritura o aquellos que logren un
nivel insuficiente en un aspecto y un nivel bueno en el otro elemento
evaluado, asi como también aquellos que alcancen un nivel aceptable

en un aspecto y un nivel bueno en el otro.

BUEN NIVEL ADQUISITIVO DE LA LECTO — ESCRITURA: Hace
referencia aquellos educandos que obtengan un buen nivel

adquisitivo tanto en lectura y en escritura
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HOJA DE RESPUESTAS

1. LECTURA
A. LECTURA AUTOMATICA

1. El estudiante es capaz de leer en
forma adecuada:

a) Grafemas Sl NO
b) Silabas de 3 letras Sl NO
c) Bisilabos Sl NO
d) Polisilabos Sl NO
e) Conjuntos polisilabicos Sl NO

2) El tipo Lector manejado por el
estudiante es:

EXCELENTE
BUENO
REGULAR
MALO

3) Al leer verbalmente el estudiante
no representa errores especificos de
lectura.

SI
NO

B. LECTURA COMPRENSIVA

1. La habilidad comprensiva del
estudiante es:

BUENA
REGULAR
MALA

SECCION B: ESCRITURA
1. ESCRITURA AUTOMATICA

Al transcribir los grafemas,
monosilabos, bisilabos, polisilabos y
conjuntos polisilabicos el estudiante:

a) Mantiene el espacio adecuado
entre los grafemas:
SI NO

b) Mantiene el espacio adecuado
entre las palabras
SI NO

c) Utiliza adecuadamente el renglon
Sl NO

d) Su grafia es legible:
Sl NO

Al transcribir un texto el educando no
presenta errores disortograficos:
SI NO

Al dictado de grafemas, monosilabos,
bisilabos y conjuntos polisilabicos

a) la escritura ortografica del
estudiante es

EXCELENTE
BUENA
REGULAR
MALA



c) El educando mantiene el espacio
adecuado entre los grafemas
Si NO

d) El estudiante mantiene el espacio
adecuado entre las palabras:
Si NO

e) Utiliza adecuadamente el renglén
Sl NO

f) Su grafia es legible :
Sl NO

g) Al dictado el educando no
presenta errores disortograficos:
Si NO

B. ESCRITURA COMPRENSIVA

La escritura comprensiva  del
estudiante es:

BUENA
REGULAR
MALA

152



153

INSTRUCTIVO DE APLICACION

Nombre Edad Grado

Seccion A: LECTURA

1. LECTURA AUTOMATICA:
Las siguientes letras, palabras y oraciones

a-e-i-0-u

ta —ma-sa-la-fe Mama mima a memo
sol-mar-luz-cal-mio Sale el sol en laisla
mama- nena- lorna-pipa- sala Tomo mi sopa en la mesa
cometa — pelota-paloma-colina-maleta Mi tio pinta la moto

2. LECTURA COMPRENSIVA
Susy y su sopa

Tomo mi sopa en la mesa

Susi toma sopa sola

Susi usa su mesita y la cuchara
Esta sopa tiene tomate, sal y pasta
La mesa de Susi es redonda

Su sopa es roja

i AR " '.

Marca con una X la respuesta correcta: i

1. Susitoma su sopa en:

gg "7 Lamesa 'S; o Lastijeras % El zapato

2. Susi toma su sopa con:

V\ Un matrtillo El Cuchillo ©/|_acuchara



3. La sopa de Susi tiene

Coco

4. La sopa es

4. La mesa es:

Tomate Uvas %0

Amarilla

‘ Redonda - cuadrada "riangular

5. Susi tomo su:

3

(, Sopa

&——

Seccién B. ESCRITURA

1. ESCRITURA AUTOMATICA

» Escritura al dictado

154
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» Escritura por copia

-a-e-i-0-u

-sol —pan

-casa — vaso

-pelota — maleta

-Mi 0so es bonito

-La luna sal de noche

2. ESCRITURA COMPRENSIVA

Escribe el nombre de cada dibujo

g

¥
-

g 8
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