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RESUMEN

El presente estudio pretendio en su esencia comparar los niveles de la lecturay
escritura en estudiantes con y sin alteraciones auditivas, cognitivas y visuales, de
tercer grado de educacion basica primaria de la institucién educativa san José de
la ciudad de Sincelejo, puesto que las observaciones y experiencias desde la
practica formativa afirman la existencia de notables deficiencias en el lenguaje
lectoescritura, que se traducen en multiples fallas que van desde las alteraciones
en la comprension lectora, velocidad y tipo lector, asi como también errores en el

plano de la escritura a nivel disortografico, ortografico y disgréfico.

Se asumié un enfoque cuantitativo de investigacibn con un tipo de estudio
descriptivo comparativo, a partir del cual se intentd establecer la relacion entre la
lectura y escritura y la condicion de algun tipo de alteracion cognitiva, auditiva y
visual, mediante la aplicacion de instrumentos como valoraciones clinicas de
audicion, vision y cognicion, y la Bateria de evaluacién de los Procesos Lectores
de los Nifios de Educacion Primaria (PROLEC) de Cuetos, Rodriguez y Ruano y la
Evaluacion de los Procesos de Escritura (PROESC) de Cuetos, Ramos y Ruano
para medir las variables lectura y escritura. EI muestreo fue intencional no
probabilistico y la muestra estuvo representada por 55 nifios sin ningun tipo de
condicion alterada y 21 con alteraciones cognitivas, visuales y auditivas. A nivel
estadistico, se calculé un andlisis de varianza (Anova) y coeficientes de regresion
lineal, asi como la comparacion mediante la prueba U de Mann-Whitney para
muestras independientes. Las puntuaciones obtenidas fueron analizadas con el
paquete estadistico IBM SPSS 23.0.0.0 Edicion de 64 bits de 2015.



Los resultados permitieron hallar que socio demogréaficamente, existen factores
que ponen en desventaja el proceso del aprendizaje lectoescritor de los
estudiantes, destacandose como principal punto, la constitucién disfuncional de las
familias. Otro aporte importante, es la influencia que recae en el grado de
escolaridad de los progenitores, los cuales escasamente llegan a cursar hasta
bésica primaria. Asi mismo, es importante destacar que las madres se hacen
responsables del sustento del hogar, efectuando oficios varios y a su vez, el poco

tiempo libre es empleado en la ejecucion de actividades académicas con sus hijos.

Otro aspecto a destacar son las diferencias estadisticamente significativas entre
lectura y escritura, igualmente, se observan diferencias significativas en algunas
subes calas tanto de lectura como escritura (estructuras gramaticales, dictado de
pseudopalabras, de frases con Acentos y signos de puntuacion y escritura de una
redaccion). En el resto de pruebas se pierde significacién estadistica. Por tanto, se
concluye que poseer una condicién alterada en la audicion, cognicion y visiébn no

son limitantes para el alcance de la lectoescritura.

Palabras Claves: Lectura, Escritura, Audicién, Vision, Cognicion.



ABSTRACT

This study's aimed in essence compare the levels of reading and writing in
students with and without hearing, cognitive and visual disturbances, third grade
EBP, of San José School from Sincelejo. Since the observations and experience
from the training practice affirm the existence of significant deficiencies in the
lectoescrito language, resulting in multiple failures ranging from changes in reading
comprehension, speed and reader type, as well as errors in the plane of the writing
level disortografico, spelling and dysgraphic.

A guantitative approach to research a type of comparative descriptive study was
assumed, from which he tried to establish the relationship between reading and
writing and the condition of some kind of cognitive, hearing and visual impairment,
by applying tools such as ratings clinics hearing, sight and cognition, and The
“Bateria de evaluacion de los Procesos Lectores de los Nifios de Educacion
Primaria (PROLEC)” made by Cuetos, Rodriguez and Ruano and the “Evaluacion
de Procesos de Escritura (PROESC)” also by Cuetos, to measure reading and
writing variable. Probabilistic sampling was not intentional and the sample was
represented in 55 children without any condition altered and 21 with cognitive, sight
and hearing impairment. Statistically, an analysis of variance (ANOVA) and linear
regression coefficients and compared by Mann-Whitney U test for independent
samples was calculated. Processing techniques and statistical data, analysis was
performed using the IBM statistical package SPSS 23.0.0.0 64- 64 Bits Edition of
2015.

The results show significant differences between reading and writing significant

differences in some subscales both read and write (grammatical structures and



Dictation pseudoword, phrases with accents and punctuation, writing an essay) are
observed. In other tests, statistical significance is lost. Therefore, it is concluded

that owning a condition altered hearing; cognition and sight are not limiting to the

scope the literacy’s.

Keybords: Reading, Writing, Hearing, Cognition, Sight.



1. INTRODUCCION

El aprendizaje de la lectura y la escritura es un proceso complejo que amerita la
puesta en marcha de un conjunto de habilidades cognoscitivas necesarias para el
adecuado alcance de esta competencia, sin embargo la presencia de dificultades
en este proceso se acrecienta cada vez mas y este fenomeno educativo es comdn

en la mayoria de las instituciones educativas tanto publicas como privadas.

Este hecho se evidencia en los escenarios de practicas formativas donde el
programa de fonoaudiologia tiene presencia, especificamente hablando de la
institucién educativa San José del municipio de Sincelejo, las observaciones a
través de la practica revelan que existe un gran nimero de nifios que presentan
falencias en la adquisicion de habilidades comunicativas como leer y escribir,
estas dificultades se traducen claramente en fallas para la construccion de
palabras, lo que se evidencia en el mecanismo de conversién grafema-fonema o
ruta fonologica, ademas tienen mala caligrafia y ortografia, al escribir sustituyen o
invierten grafemas o silabas, confunden letras, son muy lentos al escribir los
trazos de las letras, los cuales muchas veces son inadecuados, alteran las
palabras y en ocasiones llevan a que no se entienda el escrito, aunado a ello, no
tienen un objetivo claro al momento de escribir, es decir, no poseen la capacidad

para la seleccidén y organizacion de ideas de un texto con sentido.

En lo referente a la lectura, se encuentran falencias en la velocidad lectora,
caracterizandose por ser demasiado lenta, no comprenden lo que leen, y en
ocasiones la pronunciacién y acentuacion de las palabras es incorrecta. Por estas

razones, el rendimiento del nifio no es el mismo, porque no sabe lo que lee y
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escribe, lo que conlleva a un desempefio escolar demasiado bajo en comparacion

a otros nifos.

Nuestro pais, en el afio 2009, particip6 en la prueba PISA (Programa para la
Evaluacion Internacional de Alumnos) donde ocupdé la posicion 58 en
Matematicas, 52 en lenguaje y 54 en ciencias; la gran mayoria de los estudiantes
colombianos que participaron en esta prueba estuvieron por debajo del nivel de
competencia 2, en efecto una proporcion muy alta de los jovenes escolarizados no
estan en capacidad de entender un texto (47%), no son capaces de tomar
resultados cientificos simples y relacionarlos con su cotidianidad (55%) y no
poseen la habilidad de hacer inferencias simples a partir de resultados

matematicos (71%).

En cuanto a los resultados obtenidos en las pruebas SABER del afio 2014, se
evidencidé que en el area de matematicas el 41% de los estudiantes se ubico en el
nivel insuficiente, en el area de lenguaje se registraron mejores resultados, debido
a que en este nivel solo se ubico un 33%; entonces teniendo en cuenta el nivel de
desemperio el cual se califica en la escala de valores de 100 a 500 la Institucién
Educativa San José obtuvo un promedio de 248 en lenguaje y 281 en

matematicas, obteniendo un peor desemperio en el area de lenguaje?.

1 COLOMBIA. INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION (ICFES). Resultados
pruebas PISA 2012. Tomado en linea de: http://www.plandecenal.edu.co/html/1726/w3-article-
308346.html

2 SINCELEJO. REPORTE DE LA EXCELENCIA. Institucién Educativa San José- Sincelejo — Sucre, 2015. Tomado
en Base de datos de la Institucién educativa.
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Tomando como referencia lo descrito anteriormente conviene plantearse la
siguiente pregunta problema ¢ Cudl es el estado de la lecto-escritura de los nifios

de 3 E.B.P de la Institucion educativa San José?

Para dar respuesta a este interrogante la unidad investigativa se traz6 como
objetivo general de investigacion determinar el estado de la lectoescritura en los
estudiantes pertenecientes al tercer grado de Educacion Basica Primaria de la
Institucion Educativa San José de la ciudad de Sincelejo y como objetivos
especificos inicialmente identificar caracteristicas socio-demograficas de la
poblacién objeto de estudio, seguidamente establecer el estado de la lectura y
escritura de estos y finalmente, comparar los rendimientos de lectura y escritura
en los estudiantes con alteraciones auditivas, cognitivas y visuales con respecto a

los nifios sin alteraciones.

Se considera que esta investigacion fue significativa porque permitié determinar el
estado de la lectoescritura en los nifios de 3 E.B.P, a su vez conocer la influencia
qgue tiene las alteraciones a nivel cognitivo, auditivo y visual en el proceso de

aprendizaje de la lecto escritura.

Es un proyecto novedoso porgue en la Institucién educativa no se ha desarrollado
ninguna investigaciéon de este tipo, mucho menos en el grado tercero y son muy
pocos los antecedentes que existen sobre el tema, trayendo mdltiples beneficios,
pues se obtuvo un diagndstico real de las condiciones de la lectoescritura de los
nifos del grado tercero, se realizaron comparaciones entre las dos poblaciones
objeto de estudio (nifios con alteraciones auditivas, visuales y cognitivas y nifios
sin alteraciones) para contrastar las variables de estudio y analizar el desarrollo de

estas.
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2. MARCO DE REFERENCIA

Para el presente estudio se asumieron las conceptualizaciones sobre lectura a la

luz de tedricos que estudian estos procesos desde diferentes perspectivas.

21. MARCO TEORICO-CONCEPTUAL

2.1.1. Lectura.

Para Nifo, la lectura es aquella capacidad que permite percibir y entender
la secuencia escrita de signos que representan las palabras y que son
llevadas al pensamiento, donde se ponen en marcha funciones de orden
superior como interpretar, recuperar y valorar esa informaciéon plasmada
en un texto y que puede ser transformada en ideas, conceptos,
problematizaciones, razonamientos, aplicaciones en la vida real,
desarrollo de relaciones, vivencias que pueden generarse segun el tipo

de texto al que se enfrenta el lector®.

Jiménez y Artiles* “La lectura ha sido conceptualizada como un proceso
perceptivo-visual y motriz, de ahi, que se haya dado un especial énfasis en la
escuela a experiencias de aprendizaje encaminadas, a madurar en los nifios

determinadas capacidades de naturaleza perceptiva o visoespacial”.

3NINO, Rojas Victor Manuel. Los procesos de la Comunicacién y el Lenguaje. ECOE Ediciones. Bogots,

1985.p.279
4 JIMENEZ, J. y ARTILES. Factores predictivos de éxito del aprendizaje de la lectoescritura. Infancia y
aprendizaje.1990. P.21-36
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En efecto, Lopez y Seré® amplian y agregan otros componentes a la definicion
anterior, ellos también convergen en considerar la lectura como una actividad
interpretativa que realiza quien lee y se enfrenta a un texto, pero que este acto
desencadena un proceso de identificacion y reconocimiento de formas y la
puesta en activacion de sentido; lo que supone logicamente que el lector debe
poseer una competencia linglistica y ademas de ello, saberes sociales, culturales

y psicoldgicos que orientan el uso contextual de la lengua y su interpretacion.

Por su parte, Teberosky® , se refiere a la lectura como un medio a través del cual
el ser humano procesa de manera sistematizada la informacion recibida a través
de cddigos graficos, integrando otros procesos como la comprension y el analisis

de la informacion.

Segln Ortiz y Sepulveda’, “la lectura es mas bien un acto interpretativo que
consiste en saber guiar una serie de razonamientos hacia la interpretacion de un
mensaje, a partir de los conocimientos que proporciona el texto ya sea por el canal
oral, escrito o visual y los conocimientos previos del lector”. Si se analiza esta
posicion claramente se evidencian dos componentes basicos a la hora de iniciar el
proceso de lectura estos son el texto y los elementos inmersos en este y, los pre-
saberes y competencias linguisticas del lector que influirAn positiva o

negativamente en la interpretacion del texto.

5 LOPEZ ALONSO, C. y A. SERE: “Procesos cognitivos en la intercomprensiéon”. En Revista de Filologia
Romanica, vol. 18, 13-32 2001 [en linea]. https://docs.google.com/ viewer?a=v&q=cache:0T

6 TEBEROSKY, Ana. Aprendiendo a escribir. Barcelona. De. Horsiri. 1992

7 ORTIZ F., Martha y SEPULVEDA C., Angélica. Diccionario de Fonoaudiologia. Bogota: Fundacién
Universitaria Maria Cano- Editorial Universidad Cooperativa de Colombia, 2004., p.69

18



Ferreiro y Teberosky® manifiestan, que el ser humano debe ser lector y critico de
textos que lee, de manera que le encuentre el significado de la palabra escrita, es
decir, la lectura es un acto donde el ser humano acepta la asignacion de
encontrarle sentido y coherencia a lo que el autor refleja en su escrito, por lo tanto,
el lector debe reaccionar al momento de leer, buscando sentido de lo que se
quiere expresar. Siempre tomamos en cuenta que la lectura es una actividad que
nos permite identificar, decodificar y analizar lo que otra persona quiere decir, pero
debemos tener en cuenta que no solo es un acto donde el ser humano decodifica
signos graficos, sino que va mas alla, aceptando la responsabilidad de buscar un
sentido del texto y transformar los conocimientos previos por los conocimientos

recientemente aprendidos.

Segun los lineamientos curriculares de lengua castellana dados por el Ministerio
de Educacién Colombiano® la lectura se define como “un proceso significativo y
semidtico, cultural e histéricamente situado, complejo, que va mas alld de la
blusqueda del significado y que en ultima instancia configura al sujeto lector. Leer
es un proceso de construccion de significados a partir de la interaccién entre el

texto, el contexto y el lector.

Alliende y Condermarin®, plantean que la “lectura comprende una serie de
operaciones parciales que a veces se suelen confundir con la totalidad del
proceso”. Consideran a la “decodificacion” como la primera operacion, que implica

la capacidad para identificar un signo grafico por un nombre o un sonido.

8 FERREIRO, Ey TEBEROSKY, A. Los Sistemas De Escritura En El Desarrollo Del Nifio. México. Editores Siglo
XXI. 22 Edicién 2005. P. 36.

9 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lengua castellana lineamientos curriculares. Santafé
de Bogota: Cooperativa editorial MAGISTERIO. 1998. p. 48.

10 CONDEMARIN y CHADWUICK,.La Escritura Creativa y Formal. Santiago, Chile, Edit. Andrés Bello .1986
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Sin embargo para efectos de la investigacion se asume la definicion de Cuetos
Vegal! quien refiere que la lectura, es una actividad muy compleja que requiere
contar con un sistema cognitivo altamente sofisticado y que solo funciona
adecuadamente cuando todos los sistemas que lo componen funcionan bien.
Cuando falla uno de ellos como en los casos de lesiones cerebrales o que no han
conseguido desarrollarlo de manera completa, la lectura deja de ser una actividad

agil y rapida para convertirse en algo dificultoso.

Estos sistemas de los que habla el autor no son mas que cuatro niveles de

procesamiento que requieren la participacion de procesos cognitivos estos son:

Proceso de identificacién de letras.

Desde el momento en que una palabra aparece ante nuestros 0jos comienzan a
activarse las unidades de reconocimiento de letras y casi simultdneamente las
unidades de reconocimiento de palabras, este acto implica por supuesto la
participacion del sistema visual y de cada uno de los movimientos sacadicos que
se requieren para una lectura optima; del buen funcionamiento de las fijaciones y
movimientos oculares se logra el reconocimiento de signos graficos que siguen su
camino hacia areas de asociacién e interpretacién en el cerebro. Si existe una
falla en este nivel, evidentemente la identificacion de letras no podra darse, tarea
gue aunque sencilla es el primer peldafio para el acto lector.

11 CUETOS Vega, F RAMOS y RUANO, E. Bateria de evaluacién de los procesos de escritura PROESC, Madrid,
Ediciones TEA, 2004.
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2.1.1.1. Reconocimiento visual de las palabras.

El hecho de identificar las letras no es suficiente para el proceso lector, se
necesita ademas descifrar el significado de las palabras con ese grupo de letras
que representa. De cada palabra es necesario manejar su fonologia y su
significado. Cuetos y Vega estan de acuerdo en que existen dos procedimientos
distintos para llegar al significado de las palabras: Uno es a través de la llamada
ruta Iéxica o ruta directa, conectando directamente la forma ortografica de la
palabra con su representacion interna; ésta forma seria similar a lo que ocurre
cuando identificamos un dibujo, un nimero o una firma. La otra llamada ruta
fonologica, que permite llegar al significado transformando cada grafema en su
correspondiente sonido y utilizando esos sonidos para acceder al significado; tal
como sucede en el lenguaje oral. Ambas vias son complementarias y usadas en

distinta medida durante la lectura.

2.1.1.2. Proceso sintactico.

Las palabras aisladas no representan nada nuevo para el lector, se requiere
entonces la ilacion y union de todas las estructuras sintacticas del lenguaje para
producir mensaje en frases u oraciones, por ello el lector debe tener un
conocimiento sintactico de como relacionar las palabras con sentido y reconocer

todas aquellas estructuras que se van encontrando cuando se lee.

En esta etapa es necesario activar los significados almacenados en la memoria;
para poder proporcionar alguna informacion nueva, es necesario que esas
palabras se agrupen en una estructura superior como es la oracion. Esto es, que

tenemos que determinar el papel que cada palabra juega dentro de la oracion.
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Para ello disponemos de unos conocimientos sobre cémo se asignan las etiquetas

sintacticas. A estos se les denomina estrategias de procesamiento sintactico.

2.1.1.3. Proceso semantico.

Es la dltima etapa que se desarrolla en el proceso lector y consiste en extraer el
significado del texto y oracién luego que ha sido debidamente identificada y
construida para de esta forma ser interioriza al sistema de conocimientos que cada
sujeto posee. Solo cuando la informacion se ha integrado en la memoria para su

uso posterior, se puede decir que ha terminado el proceso de comprension.

Los procesos semanticos se pueden descomponer en tres subprocesos: el
primero denominado extraccién del significado consiste precisamente lograr
sustraer el significado con el apoyo de las estructuras sintacticas, asignando
papeles de agente de la accion, objeto de la accion, lugar donde ocurre la accion,
entre otros. Seguidamente, la Integracion en la Memoria que corresponde a la
contextualizacion en el que discurre la accion y que le da sentido a la oracion, lo
gue permite su entendimiento y asimilacion de nueva informacion. Las frases
aisladas duran poco en nuestra memoria, precisamente porgue no se integran en
nuestros conocimientos, porque no activan informaciones previas. Finalmente, los
Procesos Inferenciales luego de la integracion de la informacion en la memoria
esta debe dar lugar a enriquecer nuestro conocimiento y al despliegue de todo tipo
de deducciones, conclusiones, hipotesis, razonamientos sobre esa informacién e

incluso afiade informacion que no esta explicitamente mencionada en el texto.

Ahora bien, es importante destacar que el proceso de la lectura pasa por una serie

de etapas que madurativamente se van consolidando, el Ministerio de Educacion
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Nacional en Colombia'? plantea varias etapas del proceso lectoescrito dividiendo
estas en un aspecto automéatico, subdivido en etapas de lectura subsilabica,
silabica, vacilante, corriente y expresiva y un aspecto comprensivo (silente)

dividido en subetapas literal, inferencial y critica.

Empero, Cuetos?®® sostiene que el aprendizaje del proceso lector se basa en la
Teoria de Uta Frith, que consiste en que diferencia tres etapas antes de llegar a la
lectura experta y que se presentan en secuencia como: logografica, alfabética y

ortogréfica.

Durante la Etapa Logografica las palabras se reconocen como unidades
independientes pero son identificadas de acuerdo a esquemas muy
idiosincrasicos, consecutivamente La Etapa Alfabética se da cuando se comienza
a analizar las palabras segun las letras que las componen y ya se determinan
algunas reglas de correspondencia con los fonemas, aqui los nifios no son
capaces de leer lo que escriben, basicamente es un primer intento de dominar el
codigo fonético y las letras. Finalmente La Etapa Ortografica es la construccion
de unidades de reconocimiento por encima del nivel alfabético, aqui se da lugar al
reconocimiento de la composicion morfologica de las palabras instantdneamente.
Se puede decir que es a partir de este momento que el lector ha comenzado a
desarrollar un Iéxico ortografico y puede identificar cada una de las letras que

componen la palabra y detectar enseguida si se produce algun error en su orden.

21BID, P 17

13 CUETOS VEGA, Fernando. Psicologia de la Lectura. Diagndstico y tratamiento de los trastornos
de lectura. Diagndstico y tratamiento de los trastornos de lectura. Madrid: Escuela Espafiola, 2008;
pp. 27- 80.
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2.1.2. Escritura.

Para Piaget!4, la habilidad de escribir se aprende a través de una instruccion
formal mas que a través de los procesos de adquisicion natural. En contraste con
la habilidad de hablar, encontramos que esta habilidad requiere de un mayor
namero de conocimientos previos. El escritor debe conocer y saber usar diversas
formas ortograficas, el léxico, la sintaxis y los morfemas. También debe
familiarizarse a través de la lectura con las diferentes limitaciones contextuales y
organizacionales que presenta el idioma en su forma escrita. El escribir requiere
de un esfuerzo mental mucho mas complejo del que se requiere para hablar.
Cuando escribimos tenemos que concentrar nuestra atencién no solamente en el
significado de nuestras ideas, sino también en la produccion de ideas, las cuales
se originan en una forma mucho mas lenta y menos automatica que cuando

estamos hablando.

Segun Ana Teberosky'®, cuando se refiere a la escritura, refleja claramente la
importancia que la misma tiene en el hombre y la educacion; sin la escritura el
hombre no seria capaz de crear ciencia, ya que no podria escribirla y explicarla
como lo han hecho los cientificos e investigadores en épocas anteriores; también
recalca que la escritura representa el medio perfecto para el desarrollo intelectual
del ser humano, ya que a través de ella, el hombre “escribe” lo que ha aprendido,
reconociendo sus aciertos y errores, siendo capaz de corregirlos. Cuando el
individuo aprende a leer y a escribir no solamente esta aprendiendo a decodificar
mensajes y a escribir los mismos, sino que ya esta capacitado para comprender

los mensajes y crear sus propios criterios.

14 PIAGET, J; CHOMSKY, N; PUTNAM, H. Teorias del lenguaje, teorias del aprendizaje. Critica. Barcelona,
1979. P. 85.

1S TEBEROSKY, A. Construccidn de escrituras a través de la interaccién grupal. En Nuevas perspectivas sobre
los procesos de lectura y escritura, México, Siglo XXI, 1982.
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Autores como Chadwidk y Condemarin?®, por su parte, sefialan que la escritura es
un modo de expresion tardio, tanto en la historia de la humanidad como en la
evolucion del individuo, si se le compara con la edad de la aparicion del lenguaje
oral. La escritura, que es grafismo y lenguaje, estd intimamente ligada a la
evolucion de las posibilidades motrices que le permiten tomar su forma y al
conocimiento linglistico, que le da sentido. La escritura, en su verdadero
significado, implica la transcripcion, sin modelo visual y apoyo auditivo, de frases
creadas en la mente del propio individuo. Para Emilia Ferreirol’, la escritura es la

produccién de marcas gréficas e interpretacion de esas marcas.

Sin embargo para efectos de la investigacion se asume la definicion de Cuetos
Vegal®, quien refiere que la escritura es una destreza muy compleja porque exige

entender a varios aspectos simultaneamente.

Cuetos?!® afirma que para escribir algo, el primer paso a seguir es la seleccién de
los grafemas silabas y palabras que se quieren plasmar, este proceso en si implica
basqueda de informaciones que resultan relevantes para lo que se quiere
transmitir, filtrando todo aquella informacion que no goza de contenido y valor, asi
como de organizacion. Esta etapa preparatoria al acto de la escritura se denomina
planificacion y es la que mas tiempo requiere de todas las actividades que
intervienen en la escritura. Este proceso a su vez implica tres subprocesos el
primero de ellos es la generaciéon de informacién sobre el tema que se va a

escribir mediante la basqueda de la memoria a largo plazo, una vez generada la

16 CONDEMARIN y CHADWUICK: La Escritura Creativa y Formal. Santiago, Chile, Edit. Andrés Bello .1986

17 FERREIRO, E: Los procesos constructivos de apropiacion de la escritura. En Nuevas perspectivas sobre los
procesos de lectura y escritura. México: Siglo XX1.1982.

18 CUETOS Vega; F, RAMOS, JL y RUANO, E. Bateria de evaluacién de los procesos de escritura PROESC,
Madrid, Ediciones TEA, 2004.

19 1hid, P8
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informacion se seleccionan los contenidos mas relevantes de entre los
recuperados por la memoria y se organizan en un plan coherente y finalmente en
el tercer subproceso se establecen los criterios 0 preguntas que seran utilizadas
en el proceso posterior de revision para juzgar si el texto o no da respuesta a los

objetivos planteados.

Continuando con lo descrito anteriormente, al proceso de planificacion le siguen
los procesos sintacticos, es decir los encargados de construir las estructuras
l6gicas, coherentes y con sentido en las oraciones y textos, estos obedecen a una
serie de criterios muy elevados como el tipo de oracion que se quiere emplear, la
estructura interna de la oracion: coordinacion, subordinacion y de qué tipo; las
diferentes clases formales de palabras utilizadas y como son tratadas

(concordancia, marcadores de género y numero, etc.).

Se requieren también los procesos léxicos encargados de rellenar esas
estructuras con las palabras que correspondan, es decir que implica el uso y el
desarrollo de las dos vias de produccién de la palabra escrita. La seleccion |éxica
se hace en funcién de una serie de criterios que estan presentes a la hora de
escribir, se trata de elegir una u otra palabra dependiendo del estilo que se esté
utilizando, de las personas a quien va dirigido el escrito, de si alguna de esas

palabras ha aparecido recientemente en el escrito y no se quiere repetir.

Por ultimo, los Procesos Motores cuyo proposito es transformar, mediante
determinados movimientos musculares, los signos linglisticos abstractos en
signos graficos, es decir, permite representar los grafemas a través de actos
motores y dar asi al texto una forma externa visible. Para la escritura reproductiva

(copia y dictado) Cuetos afirma que intervienen un pequefio nimero de procesos.
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En estos caos no es necesaria la participacion de los procesos conceptuales, ni

sintacticos, solo los Iéxicos y los motores.

Siguiendo con este orden de ideas, es importante sefialar las etapas en las que
se da el aprendizaje de la escritura, Cuetos sostiene que el aprendizaje del
proceso escritor empieza con la etapa Logografica o toma de conciencia de que
el continuo flujo del habla se puede segmentar (arbitrariamente) en unidades
discretas, aqui los nifios reconocen un numero reducido de palabras escritas
valiéndose de su configuracion global y de los rasgos gréaficos mas sobresalientes
como formas, colores, contextos, etc. El segundo estadio llamado etapa
Alfabética es el de aprendizaje de las reglas de conversion fonema a grafema en
escritura. En esta etapa ya se puede hablar de lectura y escritura pues se realiza
una traduccién entre lengua oral y escrita, en este nivel se deben automatizarla

muy bien las reglas de traducciéon fonema-grafema.

El tercer estadio se refiere a la escritura ortograficamente correcta en la cual se
identifica o escribe la palabra de forma global en base a la actualizacion de
imagenes visuales internas (Iéxico visual para la lectura y Iéxico ortogréafico para la
escritura). Esta etapa es muy importante pues permite mayor rapidez en la lectura

y mayor precision en la escritura.

2.1.3. Antecedentes.

Para la construccion de los antecedentes que soportan el proyecto de
investigacion se tuvieron en cuenta elementos determinantes como: las variables

objeto de estudio, el tipo de estudio y los instrumentos de aplicacion.
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En este orden de ideas es posible citar estudios realizados en espacios mundiales,
nacionales y locales, cuyo abordaje del tema ha sido estudiado desde diferentes

perspectivas.

Cayhualla y Mendoza ?°, realizaron una investigacion la cual lleva por titulacion:
Adaptacion de la bateria de evaluacion de los procesos de escritura - PROESC en
estudiantes de tercero a sexto de primaria en colegios particulares y estatales en
lima metropolitana. El objetivo del estudio en mencion consisti6 en adaptar la
Bateria de los Procesos de Escritura PROESC en estudiantes de tercero, cuarto,

quinto y sexto grado de primaria.

Se utiliz6 un tipo de muestreo de tipo probabilistico, estando conformada la
muestra por 560 estudiantes de 14 instituciones educativas. Los colegios fueron
seleccionados de la diferentes Unidades de Gestion Educativa de Lima
Metropolitana y posteriormente se empled una estratificacion uniforme por grado y
tipo de colegio a fin de precisar la seleccion de los sujetos.

Los resultados de la investigacion indicaron que la estandarizacion del PROESC
ha demostrado tener confiabilidad y validez, habiendo corroborado el modelo
tedrico de los procesos de escritura, bajo el enfoque cognitivo. Asimismo, se
obtuvieron los baremos correspondientes que permiten valorar el funcionamiento

en cuanto a los procesos de escritura de los estudiantes de educacion primaria de

» CAYHUALLA ACHARTE, Rosmery y MENDOZA MARTINEZ, Vanessa: Adaptacion de la
bateria de evaluacién de los procesos de escritura - PROESC en estudiantes de tercero a
sexto de primaria en colegios particulares y estatales en Lima metropolitana, Pontificia
universidad catdlica del Pera. En repositorio nacional de tesis PUCP. 2012. 143 p. Disponible
en: http://tesis.pucp.edu.pe/repositorio/handle/123456789/1642
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Lima Metropolitana, contribuyendo de este modo, en la prevencion y deteccién de

dificultades, para un eficaz diagnostico.

Asi mismo, se puede mencionar la investigacion realizada en La Plata, Argentina,
por Querejeta?!, denominada: Desempefio de la lectura y escritura en la
escolaridad primaria basica. La cual tuvo como objetivo general caracterizar el
desemperio en lectura y escritura de nifios escolares que concurren a instituciones
de la ciudad de la Plata, como método se incluyé una muestra de 90 nifios que se
encontraban cursando los grados 1° a 6° (basica primaria) que no presentaran
retraso de la lectura y la escritura, y que a su vez utilizaran estrategias analiticas
completas en la escritura segun el modelo proporcionado por Ball y Blachman en
1991.

Se utilizé un disefo transeccional correlacional, ejecutando las siguientes pruebas:
de 1° a 4° afio, EL Test de Lectura y Escritura, disefiados por Fonseca y Gottheil
en el 2006; por otra parte, en los grados de 5° y 6° afio, evaluacién de los
procesos lectores de los Autores Ramos y Cuetos, y pruebas de dictado de
palabras y Pseudopalabras del PROESC, Como resultado se encontrd0 una
progresion significativa en las puntuaciones promedio segun tramo escolar, siendo
superior el desempefio en lectura que en escritura. No obstante, se encontré un
porcentaje de nifios con dificultades en lectura y escritura que persistié durante

toda la escolaridad primaria.

21 QUERETEJA, Maria. Desempefio de la lectura y escritura en la escolaridad primaria bésica en Revista de
psicologia (12), 211-234. 2011 En memoria académica. Disponible en
http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/art_revistas/pr.5645/pr.5645.pdf.
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Adicionalmente, al comparar el desempefio de dos subgrupos caracterizados por
indicadores sociodemograficos, se hallaron diferencias significativas en las
variables examinadas (particularmente, en la escritura de palabras) a favor del

grupo de nivel medio en los diferentes tramos escolares considerados.

La presencia de un porcentaje considerable de nifios que presentan dificultades, y
gue en ocasiones no son detectadas en la escuela, conduce a la necesidad de
aplicar evaluaciones especificas y estrategias de intervencion adecuadas que
permitan promover los conocimientos y las habilidades necesarios para responder

exitosamente a las demandas actuales de la sociedad.

En la ciudad de Bogotd, los autores Escamilla y Méndez??, realizaron un estudio
de tesis doctoral denominada: Herramienta educativa para mejorar el desempefio
académico en nifios con DAH en el aula. Estudio de caso, trazandose como
objetivo general disefiar una herramienta educativa para favorecer el manejo de
habilidades cognitivas en nifios con DAH, ayudandolos a mejorar su desempefio
académico. Se implementd como metodologia un enfoque cuantitativo,
permitiendo recolectar datos para comprobar la hipotesis planteada con un
muestreo probabilistico de tipo aleatorio sistemético, y un disefio estadistico
descriptivo. Se escogié una muestra de 15 estudiantes, siete nifias y ocho nifios
con una edad comprendida entre los diez afios, cursando quinto grado de primaria
de estratos socioeconémicos | y Il, teniendo como criterio de exclusion no padecer

déficit cognitivo.

22 ESCAMILLA FONTECHA, Laura Carolina y MENDEZ CASTANEDA, Sonia Esperanza. Herramienta educativa
para mejorar el desempefio académico en nifios con déficit de atencion e hiperactividad en el aula. Estudio
de caso. 2012. En Repositorio Institucional - Pontificia Universidad Javeriana. Disponible en
http://repository.javeriana.edu.co/handle/10554/6713
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Se aplicd un cuestionario de conducta en la escuela de Conners para profesores,
luego se aplicaron pruebas para observar habilidades cognitivas: lenguaje
lectoescritura (PROLEC Y PROESC), atencién, prueba elaborada por Yuste y
Quiroz en el 2002, memoria Yy razonamiento l6gico matematico (Resolucion de
problemas I6gico matemético). En los resultados referentes a lectura y escritura se
hall6 que el sujeto experimental logr6 un mejor rendimiento en cuanto a la
respuesta de tipo literal e inferencial en la comprension de textos expositivos y
narrativos; al finalizar este estudio se pudo concluir de acuerdo a los resultados
obtenidos en la evaluacion final, que el sujeto experimental logr6 un mejor
rendimiento en el acceso a la respuesta de tipo inferencial y literal, mostrando un
desemperio superior en esta ultima, lo cual contribuyé a fortalecer los procesos de

aprendizaje en el contexto escolar.

Fue importante en el disefio de las tareas el aumento gradual de dificultad en
cuanto a objetivos, contenido y preguntas; por otro lado se observé un mejor
rendimiento en la estructuracion de ideas principales en un texto al lograr extraer

la informacién requerida por el mismo.

En Boyacd, Pérez?3 estudio la relacién entre percepcion del vinculo afectivo y
dificultades de aprendizaje a nivel de lectura y/o escritura en nifilos de 9 a 12 afos.
El disefio metodoldgico consto de una muestra representada por 50 nifios entre 9
y 12 afios, con un coeficiente intelectual normal, se emplearon como instrumentos
de recoleccion de la informacion el PROLEC- R y PROESC vy el Cuestionario
Personas en mi vida, Elaborada por Camargo y otros, en el 2007.

23 PEREZ RIVERA, Martha Patricia: Relacidn entre percepcidon del vinculo afectivo y dificultades de
aprendizaje a nivel de lectura y/o escritura en nifios de 9 a 12 afios de una institucién educativa del
municipio de ramiriqui, Boyaca. En repositorio Universidad Catdlica de Colombia. 2015. Disponible en:
http://repository.ucatolica.edu.co/bitstream/10983/2220/1/V%C3%8DNCULO%20AFECTIVO%20Y%20DIFIC
ULTADES%20DE%20APRENDIZAJE.pdf.
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Los resultados obtenidos demostraron que la hipotesis propuesta de que existe
relacion entre la percepcion del vinculo afectivo y las dificultades de aprendizaje
en lectura y/o escritura fue rechazada, dado que se encontraron correlaciones
negativas y moderadas entre estas variables; ademas, se hallaron escasas
correlaciones entre las sub-escalas de lectura y escritura y los factores y

dimensiones del vinculo afectivo.

En la ciudad de Sincelejo, Barrios Aura, Jaraba Lia et. Al?4, ejecutaron una
investigacion denominada: Condiciones en la escritura, lectura, nociones y calculo
matematico en los estudiantes de los grados 1 a 5 E.B.P de la Institucion
Educativa 20 de Enero sede Rita de Arrazola en su jornada vespertina, cuyo
objetivo general consistio en identificar las condiciones en la escritura, lectura,

nociones y calculo matematico en los estudiantes de los grados 1 a 5 E.B.P.

La metodologia de investigacion se enmarcé dentro de un estudio de caracter
descriptivo con una poblacién y muestra de 150 estudiantes en los rangos de edad
de 6afios y 13 afios, 11 meses. Para la recoleccion de la informacion se hizo
necesario la aplicaciéon de un tamizaje escolar donde se determiné que alumnos
presentaron dificultades en el aprendizaje y la utilizacion de un instrumento que
recogio el estado de la escritura, lectura y calculo y nociones. Los resultados
obtenidos demostraron mayor predominio del sexo masculino, en las actividades
de lectura, la poblacion estudiantil presentd menores dificultades en la lectura

automatica que en la comprensiva; en cuanto a escritura los errores especificos se

24 BARRIOS OSSA, Aura; Ely, ELIAS DE LA; GAMARRA, Et AL, Condiciones en la escritura, lectura, nociones y
calculo matematico en los estudiantes de los grados 1 a | 5 E.B.P de la institucién educativa 20 de Enero sede
Rita de Arrazola en su jornada vespertina. Sincelejo, 2006. Trabajo de grado, Universidad de Sucre.
Disponible en: file:///C:/Users/andres/Downloads/T153.15%20C745.pdf.
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notaron con mayor predominio en los grados 1 y 2 siendo el grafismo incompleto
el mas destacado. Finalmente en calculo y nociones la mayor proporcion de los
estudiantes presenta un nivel de competencia por debajo de esperado para su

grado. El grupo escolar con menores dificultades fue el primero.
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3. METODOLOGIA

3.1. TIPO Y ENFOQUE DE LA INVESTIGACION

Esta investigacion se realizd6 con base en un tipo de investigacion cuantitativa,
bajo un estudio descriptivo comparativo, la cual se realiza con dos o mas grupos, y
su objetivo es comparar el comportamiento de uno o mas eventos en los grupos

observados.?®

En el presente estudio se busco determinar el estado de la lectoescritura en los
alumnos de tercer grado de educacion basica primaria con y sin alternaciones
cognitivas, auditivas y visuales, con la firme intencién de describir el fenémeno y la

clasificacion de los resultados.

3.2. POBLACION Y MUESTRA

La poblacién estuvo conformada por los alumnos de tercer grado de Educacion
Basica Primaria de la Institucion Educativa San José de Sincelejo, siendo un total
de 160 estudiantes tomados segun corte de matriculas académicas del afio 2015
suministrados por el registro y control de la institucion educativa. De este nimero

solo 66 padres asistieron a la reunion preliminar sobre explicacion del proyecto y

25 HURTADO, Jackeline. Guia para la comprensién holistica de la ciencia, Tercera Edicién, Fundacién Sypal:
Caracas 2007. (Parte Il Capitulo 3 y 4). Universidad Nacional Abierta Direccion de Investigacion y Postgrado.
Disponible en:
http://dip.una.edu.ve/mpe/017metodologial/paginas/Hurtado,%20Guia%20para%20la%20comprension%2
Oholistica%20de%20la%20ciencia%20Unidad%20l1l.pdf.
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diligenciamiento de consentimiento informado y por ende fueron los estudiantes

que conformaron la unidad de andlisis.

3.3. CRITERIOS DE INCLUSION

Se tuvieron en cuenta los siguientes criterios:

- Tener entre 8 — 10 afios de edad cronologica.

- Estar matriculado en la institucion educativa San José C.1.P. de Sincelejo
- Cursar tercero de educacion basica primaria.

- Nifios con disminucion auditiva o hipoacusia, con disminucion visual y con

discapacidad intelectual

3.4. CRITERIOS DE EXCLUSION

- Tener mas del rango de edad establecido (8-10 afios)

3.5. VARIABLES

Se asumiran como variables principales del estudio las siguientes:

Lectura: Actividad compleja que requiere contar con un sistema cognitivo
altamente sofisticado y que solo funciona adecuadamente cuando todos los

sistemas que lo componen funcionan bien.

Escritura: Destreza muy compleja porque exige entender a varios aspectos

simultaneamente. Ver tabla.
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NOMBRE DE LA | DEFINICION SUBVARIABLES | DIMENSIONES | INSTRUMENTO
VARIABLE PROLEC
Actividad compleja | Lectura Oral Identificacion ¢ Prueba de nombre o sonido de las letras
gue requiere contar de letras e Prueba igual diferente
con un sistema e Prueba de decision Iéxica
cognitivo - altamente Procesos e Lectura de palabras, pseudopalabras,
sofisticado 'y que léxicos palabras y pseudopalabras
solo funciona e Prueba de estructuras gramaticales
LECTURA adecuadamente Procesos e Signos de puntuacién
cuando todos los sintacticos
sistemas que lo | Lectura Procesos e Comprension de textos
componen Comprensiva semanticos e Comprension de oraciones
funcionan bien. PROESC
ESCRITURA Destreza muy Escritura al Procesos ¢ Prueba de Dictado de silabas
compleja porque dictado léxicos e Prueba de Dictado de palabras
exige entender a e Prueba de Dictado de pseudopalabras
varios aspectos Procesos e Prueba de Dictado de frases
simultaneamente motores
Escritura Procesos e Prueba de escritura de un cuento.

comprensiva

sintacticos
Procesos

semanticos

e Prueba de escritura de una redaccion.

Fuente: Elaboracion Propia
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3.6. TECNICA

Se utiliz6 una técnica evaluativa, a través de test para recoger informacion
correspondiente a los procesos lecto escritores, sumado a esto se aplico la técnica
de entrevista para recolectar la informacion correspondiente a los datos

sociodemogréficos.

3.7. INSTRUMENTO

Prueba de audiometria: Esta prueba midié los niveles de sensibilidad auditiva en
los nifios y niflas de la muestra, determinando los posibles niveles de pérdida

auditiva.

Prueba de optometria tamiz: El examen midio los niveles de agudeza visual en

los menores.

Prueba de matrices progresivas de Raven: Es un test no verbal, donde el sujeto
describe piezas faltantes de una serie de laminas pre-impresas. Se pretende que
el sujeto utilice habilidades perceptuales, de observacion y razonamiento
analdgico para deducir el faltante en la matriz. Con esta prueba se estimé el nivel
de coeficiente intelectual de los menores.

Encuesta sociodemografica: Elaborada para recabar datos relacionados con el
grupo familiar del nifio, aspectos familiares y de las condiciones de aprendizaje.
Dicha encuesta consto de cuatro apartados: a) datos personales del informante; b)
grupo familiar: tipo de familia, tipo de convivencia, niumero de personas que
integran el grupo familiar, educacion y ocupacion de padres y/o cuidadores; c)

condiciones de vivienda: estrato, tipo de vivienda, clasificacion, servicios publicos;
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y d) condiciones de aprendizaje: apoyo de tareas, busqueda de informacion,
asistencia a reuniones y retroalimentacion de procesos escolares, percepcion del

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Test estandarizados PROESC Y PROLEC, de los autores Cuetos, José Ramos y
Ruano (2004). La bateria PROLEC evalla dificultades de la lectura y por ende el
nivel de desarrollo lector en nifios entre 6 y 10 afios, es decir, durante el periodo
de la Ensefianza Primaria. Se trata de una prueba construida a partir de los
principios de la ciencia cognitiva, centrada en los subprocesos que intervienen en
la lectura mas que en el resultado final del acto lector. Por medio de él no solo se
obtiene una puntuacion acerca de la capacidad lectora del nifio sino que muestre
las estrategias que el nifio tiene para realizar una lectura y los mecanismos que

estan mal empleados.

El PROLEC se divide en 4 bloques especificos:

Identificaciéon De Letras: Se incluyen las pruebas destinadas a medir la
capacidad de los nifios para identificar las letras y para emparejarlas con sus
respectivos sonidos. Dos pruebas componen este bloque: nombre o sonido de las

letras e igual-diferente en palabras y pseudopalabras.

Procesos Léxicos: En este blogue se presentan listas aisladas de palabras, con
el fin de comprobar el funcionamiento de las dos rutas de reconocimiento de
palabras y de sus subprocesos. Este bloque consta de las siguientes pruebas:
decision Iéxica, lectura de palabras, lectura de pseudopalabras y lectura de

palabras y pseudopalabras.
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Procesos Sintacticos: Consiste en evaluar la capacidad que posee el nifio para
procesar diferentes tipos de estructuras gramaticales y el uso de signos de
puntuacion. Esta costa de las siguientes pruebas: estructuras gramaticales, signos

de puntuacion.

Procesos Semanticos: Se usan dos pruebas, una destinada al proceso de
extraccion del significado y la otra a los procesos de integracion en la memoria y
de elaboracion de inferencias. Las pruebas son las siguientes: comprension de

oraciones, comprension de textos.

La prueba se aplica de forma individual, en un lugar que cuente con las
condiciones ambientales adecuadas para efectuar la evaluacion, para
posteriormente realizar un analisis cualitativo preciso del desempefio del infante.
Como norma general, los items son puntuados de la siguiente manera: 1 punto por
cada respuesta correcta y 0 por respuesta incorrecta. Para la obtencion de cada
prueba, se suma el numero de items correctos y se registran en el espacio

correspondiente.

Proesc. Bateria de evaluacion de los procesos escritos. Autores: Fernando

Cuetos, José Ramos y Elvira Ruano. 2004

Objetivo: Examinar los principales procesos implicados en la escritura y detectar

los errores.

Estructura De La Prueba: Seis pruebas destinadas a evaluar ocho aspectos

diferentes de la escritura: dictado de silabas, dictado de palabras, dictado de
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pseudopalabras, dictado de frases, escritura de un cuento, escritura de una

redaccion.

Los aspectos que tratan de evaluar esta prueba son: dominio de las reglas de
conversion fonema-grafema, conocimiento de la ortografia, dominio de las reglas
ortograficas, dominio de las reglas de acentuacion, uso de las mayudsculas, uso de
los signos de puntuacion, capacidad de planificar un texto narrativo, capacidad de

planificar un texto expositivo.

3.8. FIABILIDAD

Las baterias de PROLEC y PROESC, fueron evaluadas a través de la aplicacion
del Coeficiente ALPHA de CRONBACH, obteniendo una puntuacion de 0,92, para
la primera y 0,82 para la segunda, por lo que se considera que las pruebas tienen

una buena consistencia interna.

3.9. PROCEDIMIENTO

3.9.1. Etapa |l. Acercamiento a la comunidad.

Esta etapa consistié en el acercamiento inicial a la comunidad donde se realizaron
las reuniones correspondientes con los directivos de la institucion, docentes y
padres de familia de los estudiantes de 3° de la Institucion San José del municipio
de Sincelejo, con el propdsito de informar sobre la investigacion y acceder al

consentimiento informado.
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3.9.2. Etapa ll. Trabajo De Campo.

En esta etapa se trabaj6é con la unidad de analisis muestra, haciendo previamente
la aplicacion de la entrevista sociodemografica para conocer las caracteristicas
familiares y sociales de la poblacion estudiada, seguidamente se aplicaron las
pruebas de percepcion auditiva (audiometria tamiz via aérea), de percepcion
visual (optometria tamiz) y prueba de matrices progresivas de Raven (coeficiente
intelectual) a los estudiantes de 3° E.B.P. de la Institucion Educativa San José. De
esta evaluacion preliminar se obtuvo que 53 estudiantes presentaron condiciones
normales en la valoracion y 20 manifestaron deficiencias auditivas, cognitivas y
visuales. Posteriormente, partiendo de esta informacion se aplicaron los
instrumentos correspondientes a la bateria de evaluacion PROLEC y PROESC de
manera individual en un ambiente que favorecié a la recepcion de la informacién

evitando al maximo interferencias que pudieran sesgar la informacion.

3.9.3. Etapa lll. Anédlisis, discusion y elaboracion del informe final.

Para llevar a cabo el analisis estadistico de los datos se utilizd el Paquete
Estadistico IBM SPSS 23.0.0.0 Edicion de 64 bits de 2015. Se analizaron los
resultados generados en el trabajo de campo, a través del empleo de programas
informaticos coherentes con los instrumentos de investigacion. Posteriormente, se
elabor6 el informe final que fue socializado con la comunidad educativa y otras

instancias.
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4. RESULTADOS Y ANALISIS

Los resultados de la presente investigacion se describiran atendiendo a los
objetivos trazados: identificar caracteristicas socio-demogréaficas de la poblacion
objeto de estudio, seguidamente establecer el estado de la lectura y escritura de
los estudiantes de tercer grado de la Institucion Educativa San José y finalmente
comparar los rendimientos de lectura y escritura en los estudiantes con

alteraciones auditivas, cognitivas y visuales con respecto a los nifios sanos.
4.1. CARACTERIZACION SOCIO-DEMOGRAFICA DE LA POBLACION

Gréfica 1: dinamica familiar: tipo de convivencia.

Dinamica Familiar: Tipo de Convivencia

40
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Fuente: Elaboracion propia.

Dentro de la conformacion de la dindmica del hogar, es importante destacar que la
unién libre es el tipo de convivencia que prevalece en la construccion de un
vinculo familiar, manifestandose con un porcentaje de 61%, equivalente a 33
personas, continuando con un porcentaje del 22%, equivalente a 12 personas

casadas.

19



Grafica 2: ocupacion

OCUPACIONES
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Fuente: Elaboracion propia.

Los lideres de los hogares encuestados, se dedican en su mayoria a efectuar
quehaceres del hogar (ama de casa), asumiendo un 46%, equivalente a 25
personas, el 32% se dedican al trabajo y manutencion de la vivienda realizando en
su mayoria labores informales como el mototaxismo, vendedor ambulante,

maestro y/o ayudante de construccion, entre otros.

Grafica 3: nivel de escolaridad.

Técnicao
Tecnoldgica NIVEL DE ESCOLAR'DAD
3% Universitario _ Ninguna
Secundaria 1% 3%
Completa
13%
Secundaria Primaria
Incompleta Incompleta

19% 49%

Primaria
Completa
12%

Fuente: Elaboracién propia.
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Con relacion, al nivel de escolaridad, se obtuvo como resultado, que el 49%,
equivalente a 112 personas han llegado a cursar basica primaria sin culminarla y

un 19%, equivalente a 44 personas, han cursado basica secundaria sin finalizarla.

Gréfica 4: condiciones de aprendizaje.

Condiciones de Aprendizaje
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10

B Padre ® Madre Hermano ®Otro M Ninguno

Fuente: Elaboracion propia.

Dentro de las condiciones de aprendizaje, es significativo destacar que la persona
encargada de orientar y hacer seguimiento de las actividades de los estudiantes
son las madres, arrojando un porcentaje del 67%, sobresaliendo el internet como
fuente de informacion principal a la que acuden al momento de ejecutar las
obligaciones académicas de sus primogénitos, teniéndose un porcentaje del 63%.
De igual forma, al momento de hacer seguimiento del proceso de aprendizaje, el
91% de la poblaciébn, menciona estar siempre pendiente de los resultados
académicos de los infantes, asi mismo, el 76% manifiesta que el proceso de
ensefianza-aprendizaje se lleva a cabo de manera satisfactoria, seguido del 24%,

quien califica como regular la evolucion académica de los educandos.
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Lo anterior permitié concluir, que la convivencia que prevalecié fue de madres
cabeza de familia quienes son las responsables de mantener el hogar a través de
la ejecucion de oficios informales relacionados con el comercio, el rebusque,
debido a que la mayoria sélo alcanzaron a finalizar la primaria de forma completa
o cursar el bachillerato sin culminarlo. Generalmente, los hogares son constituidos
por 3 0 5 personas con un parentesco; La progenitora, en su mayoria es la que se
encarga de realizar seguimiento al proceso escolar de los educandos, asi como de
ofrecer apoyo en sus actividades académicas, teniendo como herramienta

principal el internet.

Lo mencionado anteriormente se corrobora con un estudio realizado en esta
misma ciudad por Espitia y Montes?® , denominado: Influencia de la Familia en el
Proceso Educativo de los Menores del Barrio Costa Azul de Sincelejo (Colombia),
lo cual permitié identificar las debilidades que existen en familias con madres
cabeza de hogar, respecto a la crianza de sus hijos. Las actitudes y practicas
provenientes de su propia vivienda son poco constructivas en su formacion como
madres, el dificil medio social en el que se desenvuelven es un limitante en el
desarrollo de la crianza de sus hijo; el no poseer los recursos, la formacién
académica, la cultura y todos los requerimientos necesarios y suficientes para
generar educabilidad en los menores, los hace vulnerables para aprovechar los
beneficios y oportunidades que les ofrece el sistema educativo, ademas, las
practicas educativas para el aprendizaje son limitadas, no s6lo en recursos sino en
estrategias, actividades, creatividad, habitos, tiempo y actitud para potenciar el
proceso educativo. Asi mismo, el tiempo que los padres deben disponer a sus
hijos para favorecer los procesos educativos son usados en su mayoria para

ejercer las actividades laborales, el rebusque y el hogar. Es importante mencionar

26 ESPITIA CARRASCAL, Elena, MONTES ROTELA, Marivel: Influencia De La Familia En El Proceso Educativo De
Los Menores Del Barrio Costa Azul De Sincelejo. Articulo de investigaciéon. 2009. Disponible en:
http://www.scielo.org.co/pdf/indes/v17n1/v17n1a04.pdf.
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que la escuela, considera que los padres de familia no colaboran ni aportan su
mayor esfuerzo en el acompafiamiento escolar, siente que la familia le delega toda
la responsabilidad del proceso, porque los padres no participan activamente en las
representaciones, ni en las reuniones, pese a que ellos manifiestan hacer
seguimiento y acompafiamiento constante. La escuela se percibe como desligada
de la comunidad a la que pertenece, sin embargo, sus expectativas sobre el
conocimiento del cuidado de los nifios abren un campo para una posible

intervencion.

4.2. ESTADO DE LA LECTURA'Y ESCRITURA

Las pruebas empleadas en la presente investigacion (PROLEC y PROESC),
fueron aplicadas a un grupo de 76 nifios pertenecientes al grado tercero de
educaciéon basica primaria de la Institucion Educativa San José, cuyas edades
oscilaban entre los 8 y los 12 afios; para ello se dividieron los grupos, el grupo 1
conformado por 55 nifios que al ser valorados no presentaron ningun tipo de
alteracién(cognitiva, visual y auditiva) y un grupo 2 lo conformaron 21 menores,

gue reportaron dificultades auditivas, visuales y cognitivas.
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Tabla 1. Niflos con alteraciones visuales, auditivas y cognitivas.

Fuente: elaboracion propia

Dificultad Visual Dificultad Auditiva Dificultad
Cognitiva
6/29% 12/57% 3/14%
Miopi | Astigmatis | Endotrop | Oido Oido Bilater
a mo ia lzquierdo Derecho al Limite |Inferior
2 3 1 8 2 2 2 1
33% 50% 17% 66% 17%| 17% 67% 33%
Grado de compromiso
Sever
Leve Moderado |o
10 1 0
91% 9% 0%

Dentro del grupo 2, se evidencid6 que el 57%, equivalente a 12 estudiantes

presentaron dificultad auditivas, prevaleciendo en el oido izquierdo con un grado

de compromiso de tipo leve; seguidamente el 29% equivalente a 6 estudiantes

fueron diagnosticados con limitaciones visuales siendo en su mayoria clasificadas

como astigmatismo. Finalmente, el 14% correspondiente a 3 estudiantes presento

deficiencias cognitivas, caracterizandose con un coeficiente intelectual limitrofe.
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Tabla 2. Rendimiento obtenido por los grupos 1y 2 en las subpruebas de

escritura
GRUPD1 GRUPD 2
PROCESO ESCRITOR
PRUEBAS Si| % |NO| % |DUDAS| % [SI| % |NO| % |DUDAS| %
Dictado de Silabas 25 | 45% | 22 | 15% 8 0% | 12 | 57%4 | 5 | 23% 15% i
Dictado de 3 Ortografiz 20 | 36% | 17 | 3% 18 3% [ 8 | 38% | & | 38% 213% 5
palabras arbitraria
bj Ortogrefiaregldz | 20 | 36% | 24 | 44% 11 0% (11 | 52.3% | 7 | 33% 14% 3
a) Reglzsortograficas | 22 | 44% | 24 | 40% 9 16% | 20 | 95% | 5 | 233 13% I
Dictado de frases 2 Acentas 0 - 18 | 33% 37 67% | 9 | 42.8% | 1 4.7 95% 20
b)  Mayusculzs 40 | 13| 4 7% 11 0% (17 | 0% 0 19% [
¢ Signosde 3|60k 7 | 13% 15 M% | 15 | 90% 0 0 9.5% 2
puntuacion
Escritura de un cuento 30| 5% | 49 | 0% 3 5% | 0 0 00| 952 | 47%
Escritura de una redaccicn 0 - | 40 |79%| 14 [25% |1 | 47 |20 |952 0 0

Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto al proceso escritor en la poblacion del grupol, se encontrd que el 73%
de los estudiantes mostraron fallas en las sub-pruebas de dictado de frases que
implican el uso de mayusculas y un 60% tuvo dificultades en el uso de signos de
puntuacion; por otro lado en el grupo 2, se evidenciaron mayores errores en esta
sub- prueba, obteniendo que el 90% no hizo el uso adecuado de signos de
puntuacion y un 80% no empled las mayusculas al momento del dictado, lo cual se
traduce en falencias al momento de realizar la decodificacion fonema —grafema, lo

que a su vez requeria del uso de reglas ortograficas.

En la sub- prueba de dictado de pseudopalabras, el grupo 1 tuvo un desempefio
desfavorable del 44%, sin embargo en el grupo 2 un 95%, correspondiente a la
mayoria de la poblacion presenté fallas para seleccionar y organizar de forma
coherente los diferentes codigos necesarios para la transcripcion de palabras

inventadas que no son comunes en su lenguaje.
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En cuanto al dictado de silabas en el grupo 1, un 45% de la poblacion mostro
dificultades en dicha sub-prueba, si se compara con el grupo 2 se evidencié que

éste presentd mayores falencias representado con 57,1%.

Con relacion a la sub-prueba de escritura de un cuento, un 5% en el grupo 1 tuvo
un desempefio desfavorable, sin embargo en el grupo 2 no se hicieron notorias

estas dificultades.

Tabla 2. Rendimiento obtenido por los grupos en las subpruebas de lectura

GRUPC 1 GRUPO 2
PROCESO LECTOR PRUEBAS Sl | % [NO| %
Sl % [NO | %
PROCESOS DEIDENTIFICACION DELASLETRAS | Nombre ysonidode letres I3 (60 [ 22 |(40% | 4 | 1017 |81
Igual y diferente en P, y NP 18 [23% | 37 |e7% |6 |29 (16 | M
Decision |&xic 32 |58% | 23 (4w | 12|67 |9 |43 ||
Lecturade P 14 [25% | 41 [75% |5 (24 |16 | 76
C : 12|57 (9 | 43
Pﬁgxﬁgggs ::c:l.llJ rI:;eE :‘.Erementes, cortasy |argas i: :;: i: l::: 3 14|18 | 56
lecturade P.Infrecuentes, cortasylarss | 32 [ 58% | 23 | 42% | § (20|15 ( 71
lecturade NP cortzsy largas 33 [ 60% | 22 | 40% | O | 43 (12| &7
PROCES0S SINTACTICOS Estructuras gramaticales 25 | 45% | 30 [SS% |4 (101781
Signosde puntuadian 2| 95% | 3 | 5% |20(05|1 |5
PROCESDS SEMANTICOS comprension de oradones 0(37% | 35 [63% | 13(62 (8 |38
compransion de taxtos 42 | 7e% | 13 | M% | 1362 |8 | 3%

Fuente: Elaboracion propia.

Con relacion al proceso lector, es importante destacar que en el grupo 1, el 94,5%
de los evaluados presentod dificultades en la sub- pruebas de lecturas de frases,
por otro lado en el grupo 2 un 95,2% presentd fallas en la sub-prueba que

implicaban la utilizacién de los signos de puntuacion.

En cuanto a la sub prueba de comprension de textos se evaluaron los tres niveles
de comprensioén lectora estipulados por el ministerio de educacion nacional (MEN),
el 76% de los alumnos del grupo 1 presentaron dificultades, en lo concerniente al
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grupo 2, solo el 62% tuvo falencias en esta sub-prueba por lo que se considera

gue obtuvo mayor rendimiento.

Por otro lado se hallé que en las subpruebas de lectura de no palabras cortas y
largas e identificacion de nombres y sonidos de las letras los resultados arrojaron
falencias en un 60% de la poblacién del grupo 1 para ambos aspectos, en el grupo
2 el 43% de la poblacion presenté dificultad en dicha sub- prueba.

En la sub- pruebas de decision léxica en el grupo 1, obtuvo un 58,1% de des
favorabilidad en esta prueba, mientras que en el grupo 2, un 57% mostré fallas al
momento de codificar los grafemas de las palabras para poder seleccionar si esta

era real o inventada.

La investigacion permitid confirmar que existe una relacion reciproca entre el
proceso lector y escritor de cada uno de los estudiantes evaluados, debido a que
desde siempre la lectura y la escritura se han considerado destrezas
complementarias e inseparables y el aprendizaje de una implica el aprendizaje
simultaneo de la otra. Vellutino y Tarrzman expresan que en los lectores iniciales
"los lenguajes oral y escrito no son sistemas paralelos, sino, mas bien, sistemas
crecientemente interactivos y convergentes".?’ Los nifios que aprenden a leer
deben "recodificar" el lenguaje oral en un cédigo escrito. Esta recodificacion
depende del desarrollo previo de algunos procesos psicolinglisticos basicos.
Entre ellos se pueden mencionar la conciencia fonologica, la memoria verbal

inmediata, la abstraccion verbal de semejanzas y la categorizacién verbal.

27 BRAVO VALDIVIESO, Luis, VILLALON, Malvay ORELLANA, Eugenia. Los Procesos Cognitivos y El
Aprendizaje De La Lectura Inicial: Diferencias Cognitivas Entre Buenos Lectores y Lectores Deficientes,
Escuela de Psicologia, Pontificia Universidad Catdlica de Chile, Santiago, Chile, Estud. pedagdg. N.30
Valdivia, 2004. Pp. 7-12.
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También Mann y Brady estiman que el déficit para aprender a leer puede
enfocarse en dos areas criticas: en deficiencias en las habilidades de

procesamiento verbal y déficit de desarrollo de la conciencia fonolégica.?®

Un factor importante radica en la habilidad de conocer e identificar las letras y su
respectivo sonido, a su vez su representacion grafica, preservando cada una de
sus caracteristicas, con el fin de construir palabras constituidas en nuestro
lenguaje, guardando la habilidad de expresarlas verbalmente aun cuando no
existan en él, lo anterior guarda relacién con lo expresado por Manuel Aguilar
Villagran?®, acerca de la conciencia fonémica la cual puede considerarse como
una habilidad que presta atencion a los sonidos de las palabras como unidades
abstractas y manipulables. Por consiguiente, el sujeto que se enfrenta al
aprendizaje formal de la lectura debe tener informacion y conocimiento de las
estructuras relevantes de la palabra, siendo una de éstas el fonema. Como
consecuencia de ello, el nifio tiene que ser capaz de segmentar y reconocer el

fonema visual y auditivamente.

Ahora bien, al no hacer un adecuado uso de signos de puntuacion, la lectura se ve
afectada, pues ésta no se lleva a cabo con la adecuada fluidez y entonacion,
conllevando a un tipo lector no acorde al grado escolar; reflejdndose durante la
valoracion un tipo lector predominante como lo fue el sub- sildbico con fluidez
disprosadica, a su vez se evidencio que el tipo de comprension que se destaco fue

el literal.

28 |bid, p. 3.
29 AGUILAR VILLAGRAN, Manuel; Et AL, Velocidad de nombrar y conciencia fonoldgica en el aprendizaje
inicial de la lectura, Psicothema 2010. Vol. 22, n2 3, pp. 436-442.
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Autores como Mariela V et. al * consideran que la fluidez lectora ha sido objeto de
gran interés debido a que se ha encontrado una asociacion entre fluidez y
comprension y también entre fluidez y logros educativos generales, en efecto, los
estudios muestran que si los nifios no desarrollan fluidez tempranamente en la
escolarizacion, este retraso tiene repercusiones negativas en la comprension. A
medida que el nifio reconoce mas rapidamente las palabras, puede dedicar méas

atencion a los procesos de integracion en términos de comprension.

En la fluidez confluyen habilidades de los dos subprocesos de la lectura:
reconocimiento de palabras y comprension. La habilidad en la lectura es el
resultado de la automatizacion de los procesos inferiores de reconocimiento de

palabras y decodificacion.

Por otro lado, el estudio permitié plantear que al haber fallas en la construccion de
palabras, se reflejard en la construccion de frases y oraciones que guarden
coherencia y cohesién, afectando esto a la comprensién lectora.

Es importante tener en cuenta que al evidenciarse déficit cognitivo esto conllevara
de forma significativa a la presencia de fallas en la comprension de oraciones y
textos, teniendo en cuenta que el aprendizaje de la lectura es la culminacion de un
proceso que se inicia algunos afos antes de ingresar al primero béasico y el cual se
produce, con mayor o con menor facilidad, segin sean las condiciones en las
cuales los nifios abordan el lenguaje escrito. Las investigaciones desde el Jardin

Infantil muestran que hay algunos nifios que estan mejor preparados para

30y DE MIER, Mariela; M BORZONE, Ana; CUPANI, Marcos: La fluidez lectora en los primeros grados:
relacion entre habilidades de decodificacidn, caracteristicas textuales y comprensién. Un estudio piloto con
nifios con nifios hablantes espafiol, universidad nacional de cérdoba Argentina, Revista Neuropsicologia
Americana, Vol 4, 2012.
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aprender a leer y a escribir al ingresar al primer afio, situacion que no depende

solamente del curriculum escolar o de la preparacién de los maestros.3!

Dentro de los errores destacados en la escritura se encontr6 que el tipo escritor
predominante fue el pre-caligrafico, con presencia de errores graficos de: macro y
micrografia, inversion de grafemas, grafismo incompleto, contaminaciones y
disociaciones, acompafiado de inadecuado uso del renglon, errores ortograficos
de: omisiones, sustituciones, adiciones, poco manejo de signos de puntuacion. Lo
anterior puede guardar relacion con el déficit visual encontrado en la mayoria de

los nifios del grupo 2.

Para Stanovich et al®2; el reconocimiento visual ortografico de las palabras antes
del aprendizaje lector y el conocimiento de las letras del alfabeto también
constituyen procesos verbales aplicados al lenguaje escrito. Los nifios pueden
identificar algunas palabras y reconocer algunas letras, porque ya han adquirido
cierto grado de conciencia alfabética.

Las investigaciones de Carrillo et al®3, muestran que hay un conjunto de procesos
cognitivos intrinsecos al desarrollo, que emergen antes de empezar el aprendizaje
formal de la lectura y que son determinantes para el éxito inicial. Todos ellos
pueden constituir un desarrollo cognitivo prelector, lo cual se agrava con la

aparicion de patologias visuales que contribuyen a la instauracion de fallas de tipo

31BRAVO VALDIVIESO, Luis; VILLALON , Malva; ORELLANA, Eugenia, Los Procesos Cognitivos Y El Aprendizaje
De La Lectura Inicial: Diferencias Cognitivas Entre Buenos Lectores Y Lectores Deficientes, Escuela de
Psicologia, Pontificia Universidad Catélica de Chile, Santiago, Chile, Estud. pedagdg. N.30 Valdivia 2004.

32 |bid, BRAVO VALDIVIESO, Luis et al 2004.

33 |bid, BRAVO VALDIVIESO, Luis et al 2004.
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perceptual, errores ligados directamente con la representacion grafica de cada uno
de los lexemas del lenguaje lecto — escrito.

Para Bravo, Villalén y Orellana34, algunos procesos cognitivos que discriminan
entre nifios con un aprendizaje normal y un aprendizaje deficiente de la lectura,
son la conciencia fonolégica, el reconocimiento semantico, la memoria verbal, la
abstraccion y la categorizacion verbal. Asi, como los predictivos del aprendizaje
inicial: la identificacion y segmentacion de los fonemas, el reconocimiento visual
ortografico de algunas palabras en la etapa previa al aprendizaje lector y el

conocimiento de las letras del alfabeto

Otros autores Clay & Carden®®, expresan que la forma mas pragmatica para
ensefiar a tomar conciencia de los sonidos de la escritura es la segmentacion,
como parte esencial de la tarea. Para explicar la interaccidn entre conciencia
fonolégica y el aprendizaje de la lectura inicial, la segmentacion tiene
implicaciones tedricas y aplicaciones pedagdgicas. Las primeras derivan del hecho
de que la conciencia fonolégica no es el Unico proceso cognitivo empleado en el
aprendizaje de la lectura inicial; también tienen peso otros procesos: visual-
ortografico, identificacién de letras, velocidad al nominar y desarrollo del lenguaje
oral. Todos ellos formarian el umbral sobre el cual emerge el aprendizaje de la

lectura.

Al hablar de habilidades auditivas, enfocado con las habilidades lecto- escritas, se
hace necesario ahondar en los procesos basicos de identificacion de lexema —

grafema, aumento de vocabulario y la retroalimentacién constante del lenguaje, lo

34 |bid, BRAVO VALDIVIESO, Luis et al 2004
35 |bid, BRAVO VALDIVIESO, Luis et al 2004
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cual se sustenta con lo planteado segun Vygotski quien manifiesta que el
aprendizaje inicial de la lectura estaria determinado principalmente por el
desarrollo fonoldgico, el cual constituye el nivel de desarrollo mas proximo para
aprender a identificar los componentes del lenguaje escrito. Esta situacion implica
que, a partir de cierto umbral de sensibilidad fonolégica-auditiva a los
componentes del lenguaje oral, los niflos van desarrollando la conciencia
fonologica del lenguaje escrito en la medida en que empiezan a decodificar las
letras. Segun Badian, el desarrollo fonolégico es un umbral para efectuar la
interaccion con la decodificacion inicial. Este proceso es efectivo cuando los nifios

empiezan a escribir las letras, silabas, y palabras. 3¢

Finalmente se pudo corroborar, que las bases cognitivas del lenguaje participan en
la construccion de la conciencia fonoldgica en el nifio en tanto que aportan un
elemento indispensable referido a la integracion de las operaciones cognoscitivas
claves en el momento de aprender a leer y a escribir tales como : 1) los procesos
perceptivos visuales, en el cual se tiene en cuenta el sistema de analisis visual y
su intima relacion con los procesos cognitivos y linguisticos que participan en el
acto de leer y escribir; 2) Los procesos perceptivos auditivos, a que también se
puede nombrar como estimulos auditivo verbales, que estan basados en aquellas
unidades como lo son los fonemas, las silabas y las palabras y 3) La adaptacion
definida como el estado de equilibrio entre la asimilaciéon y la acomodacion, es
decir, entre la relacién que se establece entre el ambiente y el individuo pues entre
mas equilibrio exista entre asimilacion y acomodacion, tanto mejor adaptado
estara el individuo. La organizacion por su parte es el proceso en virtud del cual la

inteligencia como un todo se relaciona internamente con sus partes y estas, a su

36 VYGOTSKI, L. Pensamiento y lenguaje. 2 edicion. Buenos Aires: Paidds, En Revista de lingiiistica tedrica

y aplicada. 48 (2), Il Sem. 2010, pp. 13-32, RLA.
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vez, llamadas ‘esquemas’ también lo hacen combindndose mediante asimilacion

reciproca.?’

Analisis comparativo de los rendimientos de lectura y escritura de los

estudiantes de tercer grado de la Institucién Educativa San José

Para el analisis del nivel de rendimiento entre los grupos de poblaciones de

estudiantes con y sin alteraciones auditivas, cognitivas y visuales, se recurrié a

estadistica paramétrica con la utilizacion de pruebas como chi-cuadrado, tau de

Goodman-Kruskal y la lambda de Goodman-Kruskal, que permitieron mirar el

grado de asociacion entre las variables de estudio.

A continuacion se observaran los resultados para la variable de lectura y la

condicion de tener o no alteracidon auditiva, cognitiva y visual.

Tabla 3. Rendimiento de las subpruebas de lectura en estudiantes y la

variable condicion en los grupos 1y 2

Variables Chi cuadrado de | Significancia
Pearson bilateral
Nombre y sonido de las letras 1,743 0.418
Igual y Diferente ,6502 0.722
Lectura de palabras 8,525 0.036
Lectura de Pseudopalabras 6,339 0.012
Lectura de Palabras Frecuentes 6,876 0.032
Lectura de Palabras Infrecuentes 8,775 0.012

37 RINCON BUSTOS, Martha Lucia y PEREZ GUZMAN, Jacqueline.

Universidad Manuela Beltran, 2009.
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Lectura de Pseudopalabras cortas y largas ,592 0.442
Estructura gramatical 20,440 0.059
Signos de puntuacién 7,833 0.645
Comprension de oraciones 12,8532 0.045
Comprension de textos 7,265 0.777

Fuente: Elaboracion Propia

Como se observa claramente en la tabla 3 tareas como lectura de palabras,
pseudopalabras, de palabras infrecuentes, frecuentes y comprension de
oraciones poseen una asociacion fuerte con la variable de que exista o no una
condicion alterada en la audicion, visidn y cognicion siendo menores los resultados

a 0.05 (5%), por lo tanto pueden ejercer influencia sobre la otra.

Tabla 4. Rendimiento de las subpruebas de escritura y la variables condiciéon

en los grupos 1y 2

Variables Chi cuadrado de | Significancia
Pearson bilateral
Dictado de silabas- alteracion auditivas 6.008 0.916
Dictado de palabras de OA 12,5152 0.820
Dictado de palabras de OR 27,4122 0.158
Dictado de pseudopalabras RO 11,0692 0.748
Dictado de frases Acentos 6,4922 0.261
Dictado de frases mayusculas 2,7562 0.987
Dictado de frases signos de Puntuacion 11,1632 0.048
Estructuras Gramaticales 4,230 0.936
Signos de puntuacion 0.152 0.904
Escritura de un cuento 12,2952 0.056
Escritura de una redaccion 12,2952 0.056

Fuente: Elaboracion Propia
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Ahora bien, en cuanto al rendimiento de la escritura en estudiantes del grupo 1y 2
como se evidencia en la Tabla 4, la tarea que se asocia fuertemente con la
variable de estudio es la de dictados de frases con signos de puntuacion y
actividades como escritura de un cuento y redaccion estdn en rangos muy
cercanos a el nivel de significancia, por lo tanto pueden ejercer influencia sobre la
otra.

Tabla 5. Comparacién entre el nivel de lectoescritura general y la condicion o

no de alteraciones auditivas, cognitivas y visuales

Variable

Chi-cuadrado

de

Valor de probabilidad

Pearson (Significancia bilateral)
Nivel de lectura 0.076 0.783
Nivel de escritura 3.344 0.188

Fuente: Elaboracion Propia

Finalmente al realizar la prueba de independencia del Chi-cuadrado, parte de la
hipétesis que las variables (lectoescritura y condiciéon o no de alteracion auditiva,
visual y cognitiva) son independientes; es decir, que no existe ninguna relacion
entre ellas y por lo tanto ninguna ejerce influencia sobre la otra. Por ello, se asume

la hipotesis nula y se rechaza la alterna.
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5. CONCLUSIONES

Socio demogréficamente, se concluye, que existen factores que ponen en
desventaja el proceso del aprendizaje lectoescritor de los estudiantes,
destacandose como principal punto, la constitucién disfuncional de las familias. La
teoria ha relacionado a lo largo de la historia las dificultades en el proceso de
ensefianza educativa con las dificultades psicoafectivas. Otro aporte importante,
es la influencia que recae en el grado de escolaridad de los progenitores, debido a
qgue ello impulsa el deseo de superacion para con sus hijos y los toman como
referentes. En este caso, puede categorizarse como desventaja el nivel de
escolaridad bajo de la mayoria de los padres que constituyen los hogares de los
estudiantes, los cuales escasamente llegan a cursar hasta basica primaria. Asi
mismo, es importante destacar que las madres se hacen responsables del
sustento del hogar, efectuando oficios varios y a su vez, el poco tiempo libre es

empleado en la ejecucién de actividades académicas con sus hijos.

Con relacion a la lectura, se evidencid que en ambos grupos se presentaron
dificultades en lectura con signos de puntuacién y comprension de oraciones y
textos, seguida de la ejecucion de lecturas de ejercicios que evaluaban la decisién
léxica y lectura de Pseudopalabras. El tipo lector que prevalecié fue vacilante,
acompafado de un nivel de comprension literal e inferencial, aspecto que guarda
relacion con los expuesto por los autores Escamilla y Méndez en su estudio
denominado: Herramienta educativa para mejorar el desempefio académico en
nifios con DAH en el aula, hallandose en lectura un mejor rendimiento en cuanto a
la respuesta de tipo literal e inferencial en la comprension de textos expositivos y

narrativos.
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En cuanto al proceso escritor, se observd gran dificultad en la ejecucion de
dictados con frases que implicaban el uso de mayusculas y signos de puntuacion;
asi mismo, la escritura de Pseudopalabras; este udltimo relacionandose
intimamente con el proceso lector, debido a que la escritura requiere de destrezas
muy complejas, las cuales se llevan a cabo a través de sub procesos tales como:
generacion de informacion, selecciéon de contenidos y revision de los objetivos
planteados en el texto, lo cual se soporta con la investigacion realizada por
Querejeta encontrando una progresion significativa en las puntuaciones promedio

segun tramo escolar, siendo superior el desempefio en lectura que en escritura.

Por todo lo anterior, se puede plantear que la lectura y escritura son dos procesos
relacionados que se puede desarrollar eficazmente independientemente del nivel
de inteligencia o cognicion, y de habilidades perceptuales como la vision y la
audicién, sin embargo, se hace necesario sefialar que existen tareas o habilidades
gue puedan verse limitadas por estas condiciones tales como copia al dictado de
no palabras, reconocer frases con acento al dictado y que lleven signos de
puntuacion, realizar una redaccién y diferenciar estructuras gramaticales. Lo
anterior se corrobora con lo enunciado por Jiménez y Artiles, quienes contemplan
la lectura como proceso perceptivo visual y motriz inicialmente, asi mismo Ortiz y
Sepulveda manifiestan que este proceso requiere de interpretacion y de
competencias linglisticas basandose desde el enfoque perceptivo visual multi
canal; por tal motivo, la lectoescritura requiere de uno, o mas de los elementos

antes mencionados para alcanzar un rendimiento escolar 6ptimo.

Los resultados obtenidos a partir del analisis de las diferentes subescalas tanto de
la lectura como de la escritura y las diferencias existentes en los distintos grupos,

pueden sugerir que los estudiantes con algun tipo de condiciéon (vision, audicion,
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cognicion) podrian manifestar algun tipo de fallas escolares que deben ser

tratadas para promover una buena lectoescritura.

Estos resultados resaltan la importancia de considerar la ejecucion de programas
de afianzamiento de la lectoescritura y promocién de habitos lectores y en este
caso en particular los menores del grupo 2, como variables a considerar al

momento de intentar comprender su rendimiento escolar.

Finalmente, es indispensable tener en cuenta que el proceso lectoescritor, puede
llegar a ser adquirido de forma normal en individuos con o sin alteraciones
auditivas, cognitivas y visuales, dependiendo el grado de severidad del
compromiso, sin embargo, es importante mencionar que no se debe descuidar o
dejar a un lado el apoyo y acompafamiento continuo a los educandos,
especialmente si estos presentan alguna de las alteraciones mencionadas

anteriormente.

38



6. RECOMENDACIONES

Se recomienda a la Institucion Educativa San José, hacer seguimiento constante
sobre las herramientas que contribuyen en el proceso lectoescritor. Que pese a
que las falencias en vision, audicidn y cognitivas no se relacionan intimamente con
las fallas en el aprendizaje, son aspectos que de una u otra forma ponen en

ventaja o desventaja a cada estudiante.

A los familiares, es importante aconsejar que el acompafiamiento y apoyo
incondicional de sus hijos es indispensable dentro del proceso eficaz lectoescritor,

asi como en el resto de su vida personal y familiar, enfocando en la integralidad.

A la nueva generacion en fonoaudiologia, cultivar a través de la investigacion cada
una de las areas del quehacer profesional, sin desligarse del lenguaje lectoescrito,
teniendo en cuenta que una de las areas fundamentales en el ser humano es
educarse. A su vez, que la investigacion posibilita abrir campo de accion y permite

crecer como profesional y como persona.
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ANEXO A. FORMATO DE TAMIZAJE AUDITIVO Y VISUAL

Nombre: Sexo:

Fecha de Nacimiento: Edad:

Grado:

Fecha:

OTOSCOPIA Observaciones:

O.D.

O.l

TAMIZAJE AUDIOLOGICO VIA AEREA

- (2) SR

Observaciones:

O.l. O.D.

Resultado:

46

Firma:




dB
Umbral

Frecuencia

dB

Umbral

250

500

1000

2000

4000

REFRACTOMETRIA Y AGUDEZA VISUAL

REFRACTOMETRIA

AGUDEZA VISUAL

0JO ESFERA CIL EJE
—- DCHO

IZDO o«

AGUDEZA VISUAL SIN CORRECCION

0OJO DERECHO

0JO IZQUIERDO

Observaciones:
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Resultado:

Firma:

ANEXO B. PROESC-FORMATO PARA EVALUADOR

NOMBRE Y APELLIDOS:
EDAD: SEXO: FECHA DE NACIMIENTO:
INSTITUCION:
CURSO:
FECHA:
RESUMEN DE

PUNTUACIONES Y PERFIL
DE RENDIMIENTO EN
ESCRITURA

DIFICULTADES

PRUEBA

NO

S | Duda | Nivel | Niv | Nivel

I |s bajo | el alto
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me

dio
. Dictado de
silabas
. Dictado de | a. Ortografia
palabras arbitraria
b. Ortografia reglada
. Dictado de | a. Total
pseudopalabras _
b. Reglas ortograficas
. Dictado de | a. Acentos
frases

b. Mayusculas

C. Signos de

Puntuacion

. Dictado de un

cuento

. Escritura por

redaccion

Total Bateria

Observaciones.

1. Dictado de

silabas

2. Dictado de palabras
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fo | Lista A. Ortografia | Lista B. Ortografia Reglada
arbitraria

ja | Jefe 1 | F 1

du [ Bulto |2 ::aba 2

0S [ Ojera |3 :;Frvar 3

mer | mayor | 4 ::va 4

Tun | Huma |5 | Iso 5
no

il | Valient | 6 6
e

pri | Bolsa |7 lidad | 7

ga | Genio |8 Ilje 8

ur | zanah |9 erva | 9
oria r

Bli | Lluvia |10 po 10

Ral | Yegua | 11 [ |bir 11

Tre | Harina | 12 [ Fedo 12

r

Zo | Balanz | 13 llo 13
a

An | Llevar | 14 abili | 14 | |




dad
Gui | Coger |15 I 15
Fue | Venir 16 | I/ 16
Go | Urban |17 aba | 17
0
Plen | Llave 18 |Ia 18
Ju | Vulgar | 19 o 19
Glas | Echar | 20 | I'e 20
Trian | Bomb |21 | F 21
a
Gue | Inyect | 22 do 22
ar
Za | Volcar | 23 ta 23
dien | Milla 24 | Iibir 24
ahorro | 25 :;Pra 25




3.Dictado de | Reglas ortograficas
pseudopalabras
olcho 1 ] | fley 11 remb |21
a
Sirulo 2 || | zamp |12 proy |22
efio
urdol 3 11 | huefo | 13 gurda | 23
ba
ropledo 4 1] | alrida | 14 onred | 24
a
galco 5 |] | busfe |15 grodill | 25
a
crimal 6 || | ampo |16
erbol 7 |1 | salpill | 17
0
bloma 8 || | burco |18
granol 9 || | serab |19
a
drubar 10 || | huem | 20
a

4- Dictado de Frases

Nota: en el apartado signos de puntuacion se contabiliza como un acierto si el sujeto escribe dos puntos (:) en uno
de los dos casos o en los dos. Se contabilizard 0 puntos si no los escribe en ninguin caso.
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1. Juan Cogio el libro de quimica y se fue a estudiar.

2. Si aprobaba todos los exadmenes, el miércoles se iria con su primo Antonio
a Barcelona a ver un partido de futbol entre Espafa y Francia.

3. Su hermana Sandra le preparé un café con leche y azucar y se le puso
encima del marmol de la mesa.

4. -Le pregunto a Juan: ¢ Tienes un lapiz?

5. -Y el chico le respondio: ¢te sirve un boligrafo?

6. -jPor supuesto!

ANEXO C. FORMATO DE PROLEC
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PROLEC

1. NOMBRE O SONIDO DE LAS LETRAS

R R R
HOJA DE REGISTRO | o 1| _ 810 1|
DE RESULTADOS 3 5wl o 1
Nombre: (i —— P Rlao s R |
Curso: 1 (#1101 __ Jiglo 1|
Fecha de nacimiento: 1| 1410 1| __ (18|00 1|
Fecha de aplicacion: 1| [#2|o 1| __ [1810 1| __
19/0 1| __ 2010 1| ___ I
Puntuacion total:
2. IGUAL-DIFERENTE 5 o
T W=l 3. DECISION LEXICA
1 Mo 1|2 |0 1
1 P 1012 IINP(O0O 1TE3 | NP |O l‘
3|1 M|0 14 |D]0O 1
41 P |01} 5((NP)|O 116 {(NP)|O0 1
5|(D)0 1|6 (D)0 1 - ;
0 Z | (NP)|O 1.8 P |0 TESINP)|O 1
Z{M|0 118 (D0 1 \ ‘
‘ 10 & |0 1§11 ® |0 1]12] ® [0 1
2 1|0 1}101M(O0 1 -
e | A3 | (NP)|O 1/ 14| (NPY|O 115 (P) |O 1
1" mlo 1|(12|™|o 1| . :
‘ ‘ 16| (NP)[0 1 1Z|(NP)|O 1[18] (P) |0 1
13|00 1[{14/()|0 1
19| P |0 120 (P |0 1[{21| (NP) |0 1
150 11165 (D|O0 l‘ =
| ]w 22| (NP) |0 1[23| (P (O 1|24| (P) (O 1
17Z(@|0 1118 |0 1 e
; . 25| (NP) |0 1|26 |(NP)|O 1]2Z] (P) |0 1
19| 0 1|20 (|)01' ’ i .
Puntuacion total: . ' 28 (P) !O 1129 (P) 01 30 (NP) 01
Igual (l) = Diferente (D) = Puntuacién total:
Palabras (P) = No palabras (NP) =
4. LECTURA DE PALABRAS
B - = R R B R
1| (ccv) [0 1| 21 vo) |01 (cve) (o
4| cwy |01 (CCVo) |0 1 (CWOC) |0
71 W) [0 8| (WO [0 1 (ccv) |o
10 (CVO) |0 1] n ~vc) |o 1 12| (ccve) | o
13| cvv) |0 1| 14| (CVWVC) [0 1 15| (CCcvo) |0
16| (CccVv) |0 1 17| vo |0 18| (cvo) |0
19| (cevoy o 1| 20| cvo) |0 1] 21| v |o
; ‘
22| (CWO) (0 1 231 o) |01 24| (vC) |0
25| ccv) |o 1' 26| v |0 1] 27| «cvo) |o
28 | (CCVO) “o 1 29| cwoy |0 1 30| (ccv) |o
Puntuacion total: ‘CCV: vC= CcvC= CVV= CCvVC= CvvC=

0 Autores: F. Cuetos, B. Rodriguez y E. Ruano - Copyright © 1998 by TEA Ediciones, S.A. - Edita: TEA Ediciones, S.A; Fray Bemardino de Sahagun, 24; 28038 MADRID - Prohibida la reproduccion total o parcial. Todos
W los derechos reseevados - £ste giemplar esta impreso en bntas azul yverde, Si fe presentan otro en finta negra, es una reproduccion flegai. En beneficio de la profesion y en ef suyo propio, NO LA UTILICE - Printed in

'TEA| Spain. Impreso en Espaia por Imp. Casillas; Agustin Calvo, 47: 28043 Madrid - Depésito legak: M -33.101 - 1906,
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5. LECTURA DE PSEUDOPALABRAS

[ B
lo 1| cev 1| Ve 1| cve
01| cw 1| ceve 1| cvve
710 1| cw 1| cvve 1| cev
10/0 1| cvc Ll VE 1|ceve
13|10 1| cw 1/ cve 1| ceve
is]o 1| cev 1| se 1| cve
19]0 1 cove 1| cve 1| cw
22|0 1|cwe 1| ve 1| ve
25|0 1| ccv 1 cw 1| cve
28|0 1|ccve 1| cwe 1| cev
Pun;uuclév; lo}al: CCV= vC= CvVC= CwW= CCvVC= CvVvC=
6. LECTURA DE PALABRAS Y PSEUDOPALABRAS
. R
B FC [0 ) BICEL [0 1 PC [0 1
4| L o FL [0 1 & |1
70 p o fG |0 i e |0
0 L [0 fj;i’)' pC: |t ‘12:, PL [0 1
13| FC |0 u L |01 : 01
18! FL [0 1 17 pL [0 1 01 ,;
19 pL [0 20| FL [0 1 01 ,
22| L [0 ) 01 01
28| FL [0 1| o 1 01
28| pL [0 1| 01 01
31| FL [0 32 L o1 01
3| P01 35 Ic [0 1 01 ,
37| Lo 38| FL [0 1 39| pc [0 1
o c |00 1 01 42| pL |01 ‘
43| ic |o 01 45 PC [0 1 |
46| FL |O 01 48 01
49| FC |0 o i 01 ‘
s2| pL 0 01 01 ,
55| L |0 56 IL [0 1 01
i FC |0 s9| pL 0 60| FC |0 1 J
‘ FRECUENTES P. total: FC (frecuente corta) = FL (frecuente larga) = |
| INFRECUENTES P. total: IC (infrecuente coita) = IL (infrecuente kxga) = ’
L PSEUDOPALABRAS P. total: PC corta) = PL larga) =
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7. ESTRUCTURAS
GRAMATICALES

2 0 8 8 B . 0 b o - 6 o O o

ol
10| P 1l -
1| P 1| —
12 A 4l -
13| A , | [
14 CF | i —
15 A )| S
i A |01 |
Puntuacién total:

Activas=

Pasivas=

Complem. focalizado=

8. SIGNOS DE
PUNTUACION
R
1|oflor |
s olo |
slolo1 |
4\ olo |
E olo |
oo | —
oo | —
8 @y e T
oo —
0 @0 |
Puntuacion total:
e
exclamaciones=

9. COMPRENSION DE ORACIONES

11

0
0
0
0
0
0
|0
vO
0
0
0
0

12

Puntuacién total:

10. COMPRENSION DE TEXTOS

D D '@ B B0 B W @O0 & e O

o

Puntuacién fotal:
Narrativos (N) =

Expositivos (E) =

Literales (L) =

Inferenciales (1)=
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4. Dibuja un arbol con tres manzanas.

6. Dibuja un cuadrado dentro de un
redondel.

8. Tacha la nariz del perro.

£

@7/\
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5. Dibuja dos nubes y un sol.

7. Dibtjale un sombrero al payaso.




