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RESUMEN

En esta investigacion se identifican las practicas metodoldgicas vy
evaluativos empleadas por los egresados del programa Licenciatura en
Matematica de la Universidad de Sucre que laboran en las Instituciones
Educativas Liceo Carmelo Percy, en el municipio de Corozal-Sucre.

Los resultados obtenidos, de una muestra de 5 docentes y 144 estudiantes,
permiten notar que la practica metodologica de estos docentes esta centrada
en la utilizacion del método deductivo, 16gico, simbdlico verbalistico y activo,
con las técnicas expositiva abierta, la del interrogatorio y del trabajo grupal,
con las actividades de iniciacion, fijacion y aplicacion. La practica evaluativa
esta fundamentada en la evaluacion del tipo escrita y oral, con predominio
de la primera.



ABSTRACT

In this descriptive investigation the methodological practices and evaluatives
are identified used by the egresados of the program Licentiate in
Mathematical of the University of Sucre and that they work in the Educational
Institutions Lyceum Carmelo Percy Vergara and Francisco José de Caldas, in
the municipality of Corozal, Sucre.

The obtained results, of an educational sample of & teacher and 144
students, they allow us to notice that the methodological practice of these
educational ones is centered in the use of the method deductive, logical,
symbolic verbalistic, systematizing, the passive one, with the technical open
exposure, that of the interrogation, and that of problems and the initiation
activities, fixation and application. The evaluative practice this based on the
evaluation of the written and oral type, with predominance of first.



INTRODUCCION

En la necesidad de mejorar la comprension y reflexion critica que se realiza
al interior del grupo Colectivo Acadéemico de reflexion en Ciencia de la
Educacion (CACE), sobre la relacion entre los logros alcanzados por los
estudiantes y las practicas metodologicas y evaluativas de los docentes, y en
la importancia que tiene para la Universidad de Sucre conocer la manera en
que impacta sobre los niveles inferiores de educacion para cualificar
permanentemente su proceso de formacion, se diseid un proyecto de
investigacion para satisfacer esta necesidad, en particular, con el Programa

de Licenciatura en Matematicas.

En este proyecto se determina la participacion de estudiantes del programa
de Licenciatura en Matematicas, con una investigacion que le seria valida
como trabajo de grado para optar el respectivo titulo. Producto de esta
participacion investigativa es el presente informe final correspondiente a un
estudio realizado en dos instituciones educativas reconocidas en el municipio

de Corozal.

La investigacion es un estudio mediante la cual se determinaron las practicas
metodologicas y evaluativas empleadas por los egresados del programa
Licenciatura en Matematicas de la Universidad de Sucre (1.994-2.002), que
laboran en el municipio de Corozal. Este estudio permiti6 conocer las
practicas metodologicas y evaluativas mas importantes realizadas por ellos
asi como también relacionar las mismas con los logros obtenidos por los

estudiantes, en el area de las matematicas, en las Instituciones Educativas



Liceo Carmelo Percy Vergara y Francisco José de Caldas, del municipio de

Corozal-Sucre.

Para conseguir lo propuesto en este trabajo, se realizaron una serie de
observaciones preliminares, que llevaron a la fundamentacion del problema a
investigar;, De igual forma se hizo la revision bibliografica pertinente, en la
cual se tuvieron en cuenta autores como Giusseppe Nérici (1973) y Hugo
Cerda Gutiérrez (2003), entre otros; los cuales sirvieron de apoyo a la
conceptualizacion que permitid realizar los analisis de los resultados, las

discusiones y comentarios correspondientes.

En el ambito metodolégico se hizo la aplicacion de cuestionarios y
entrevistas tanto a estudiantes como a docentes, ademas de las
observaciones directas, las cuales buscaban determinar los tipos de
evaluaciones, métodos y actividades didacticas aplicadas por los docentes,
es decir, las practicas metodoldgicas y evaluativas empleadas por los

licenciados en Matematica, egresados de la Universidad de Sucre.



1. TITULO

Practicas metodologicas y evaluativas empleadas por los egresados del
programa de licenciatura en matematicas de la universidad de sucre (1994 -
2002) en las Instituciones Educativas Liceo Carmelo Percy Vergara y

Francisco José de Caldas, del municipio de Corozal-Sucre.

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

De la Universidad de Sucre egresan anualmente, en promedio, 30
licenciados en Matematicas, pero muy poco se observa el interés de la
institucion por conocer cual es el desempefio profesional de éstos y, en

particular, sobre sus practicas metodologicas y evaluativas.

Por observaciones preliminares realizadas en las instituciones objeto de
estudio, parece ser que el licenciado de Matematicas de la Universidad de
Sucre se mantiene en el empleo de practicas metodologicas y evaluativas
tradicionales sin mostrar preocupacion por cambiar dichas acciones propias
de su quehacer, lo que se corrobord mediante conversaciones sostenidas
con directivos y docentes de otras instituciones, quienes manifiestan las
debilidades que poseen estos licenciados en la componente pedagodgica v,
mas especificamente, cuando de evaluacion y metodologia se trata. Al
parecer, de acuerdo a conversaciones sostenidas con estudiantes de las
instituciones escogidas para el estudio, que la forma de evaluar e impartir el
conocimiento por parte de los docentes guarda alguna relacion con los

resultados que ellos obtienen en la evaluacion del aprendizaje.
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1.2 FORMULACION DEL PROBLEMA

¢ Qué tipo de practicas metodologicas y evaluativas emplean los docentes
egresados del programa de Licenciatura en Matematicas de la Universidad de
Sucre en las Instituciones Educativas Liceo Carmelo Percy Vergara y Francisco

José de Caldas, de Corozal?

1.3 OBJETIVOS
1.3.1 Objetivo general

Determinar las practicas metodoldgicas y evaluativas empleadas por los
egresados del programa de Licenciatura en Matematicas de la Universidad de
Sucre (1994-2002) de las Instituciones Educativas Liceo Carmelo Percy
Vergara y Francisco José de Caldas, de Corozal, departamento de Sucre, a

través de los instrumentos asumidos en esta investigacion.

1.3.2 Objetivos especificos

« Determinar los tipos de estrategias metodoldgicas, meétodos, técnicas y
actividades didacticas empleadas por los egresados del programa de
Licenciatura en Matematicas de la Universidad de Sucre (1994-2002), en
las Instituciones Liceo Carmelo Percy Vergara y Francisco José de Caldas,

de Corozal, departamento de Sucre.

« Determinar tipos y formas de evaluacion empleadas por los egresados del
programa Licenciatura en Matematicas de la Universidad de Sucre (1994-
2002), en las Instituciones Educativas Liceo Carmelo Percy Vergara y

Francisco José de Caldas, de Corozal, departamento de Sucre.
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1.4 JUSTIFICACION

La Universidad de Sucre ha venido formando un sinnumero de profesionales en
el campo de la Matematica, pero no se ha detenido a realizar un analisis en
cuanto al desempero de sus licenciados en el campo profesional, es por ello
que el grupo CACE se propuso la realizacion de un estudio que permita
evidenciar las practicas metodologicas y evaluativas que han venido utilizando
los egresados de la Universidad de Sucre y su relacion con el nivel de logro
alcanzado por los estudiantes; esto debe permitir el disefio de esquemas o
modelos metodoldgicos y evaluativos que contribuyan al redisefio de curriculos,

en todos los niveles, para el mejoramiento de la calidad educativa.

El conocimiento obtenido le debe servir a la Universidad de Sucre para
reflexionar sobre su proceso de formacidon de educadores en Matematica,
orientar o transformar sus curriculos, propiciar los espacios de analisis sobre
las practicas metodologicas y evaluativas de sus propios docentes. Asi, la
Universidad de Sucre puede hacer mas eficiente el proceso de ensenanza de

las Matematicas.

13



2. MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES

No se encontraron antecedentes directos relacionados con el propoésito
enunciado, pero en la revision bibliografica realizada se identificaron estudios
que tratan aspectos relacionados con las practicas metodologicas vy
evaluativas y con el rendimiento académico. Estos trabajos ubicaron la

problematica a estudiar y ayudaron a delimitar la dimension del problema.

Caldera y Sierra, en su trabajo titulado “Incidencia de los aspectos didacticos
y la formacion docente de matematicas en el rendimiento académico de los
alumnos del grado quinto de la Concentracion Escolar Simon Araujo, jornada
matinal’’, compara los meétodos, técnicas y estrategias de ensefanza
utilizados y preferidos por los docentes y alumnos respectivamente. Ellos

encuentran que los métodos de ensefianza y aprendizaje mas utilizados son:

« El Analdgico 6 Comparativo por parte del profesor para la ensefanza y el
Inductivo por parte del estudiante para el aprendizaje, lo cual incide
positivamente en el rendimiento académico, ya que le permite al alumno
asimilar con mayor rapidez los temas.

« Entre las técnicas de ensefianza se destaca, segun la opinidn de los
alumnos, la Expositiva, y la Demostracion por parte del docente y que
estas si inciden en el rendimiento académico debido que en algunos

casos ellos (aprendices) no logran comprender el tema.

' Caldera, Idelmaro y Sierra Jaider. Incidencia de los aspectos didacticos y la formacién de docentes
de matematicas en el rendimiento académico de los alumnos del grado quinto de la CESA, jornada
matinal, Sincelejo. 1998.
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+ La estrategia de ensefianza mas utilizada es la centrada en el alumno, lo
cual incide en el rendimiento académico; tanto alumnos como docentes la

prefieren.

Por su parte, Contreras y Gonzalez, en el estudio “La evaluacidon como factor
determinante en el rendimiento académico en el area de las mateméticas”z,
concluyen: que la planeacion de temas, tiempo utilizado en cada evaluacion
y el uso de texto guia incide positivamente en el rendimiento académico en el
area de las matematicas. Los autores analizaron los tipos de evaluacion

considerando que éstas se aplican asi:

+ Preguntas en clase.
+« Valoracion de la participacion.
« Pruebas escritas individuales.

< Taller.

En cuanto a la formacion de docentes, Sierra (2001), como conclusion de su
trabajo “La evaluacion cualitativa como estrategia para fortalecer la
ensefianza - aprendizaje de las matematicas™, propone formar a los
docentes a través de un programa con orientaciones y estrategias para el
manejo de la evaluacion, fortaleciendo la ensefianza-aprendizaje en el area

de Matematica.

El trabajo realizado por Meza y Mercado (1996) titulado “Practicas
evaluativas utilizadas en el area de las matematicas en la educacion basica
secundaria en los institutos de Cultura Femenina y Técnico Industrial Antonio

Prieto del municipio de Sincelejo™, concluye que:

2 Contreras José. Gonzalez Eloy. La evaluacion como factor determinante en el rendimiento
académico. Sincelejo, 1996.

® Sierra, Neris. La evaluacién cualitativa como estrategia para fortalecer la ensefianza- aprendizaje de
las matematicas. Sincelejo, 2001.

* Meza Ana Patricia y Ubadel Mercado. Practicas evaluativas utilizadas en el area de las matematicas
en la educacion basica en los Institutos de Cultura Femenina y Antonio Prieto. Sincelejo. 1996.
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« En las dos instituciones educativas se utilizan los tipos de evaluacion oral
y escrito, se realizan informes individuales y en grupo.

« Después de cada evaluacion se realizan procesos de retroalimentacion
que ayudan a una mayor fijacion de conceptos.

+ Los estudiantes prefieren las evaluaciones escritas, ya que les brinda

mayor oportunidad para dar la respectiva respuesta.

En su trabajo “Incidencias de la utilizacion de los tipos, formas y técnicas de
evaluacion en la comprension de los temas de trigonometria” Hoyos y Tuiran

concluyen que:

+ Los profesores evaluan a los estudiantes tanto en forma grupal como
individual.

+ Los profesores no ponen en practica heteroevaluacion

+ Las formas de evaluacion mas empleadas son la oral y escrita.

« Las formas, tipos y técnicas de evaluacion empleadas si permiten
detectar fallas en la comprension de los temas de trigonometria.

« Los profesores pocas veces comparten opinidn con los estudiantes
acerca de las evaluaciones.

« Las formas, tipos y técnicas de evaluacion utilizadas si influyen en la

comprension de los temas de trigonometria.

2.2 BASES TEORICAS
2.2.1 Practica metodoldgica.

Para hablar de practica metodoldgica, se hace necesario tener claridad en
los conceptos de método, estrategia metodologica, técnica y actividad
didactica, como elementos caracteristicos de la misma. Para definir estos se
tendran en cuenta los criterios de diferentes autores lo que permitira construir
una conceptualizacion que sera utilizada como base teorica para la

interpretacion y comprension de lo investigado.

16



De acuerdo a la tematica y a las caracteristicas de los estudiantes, el
docente utilizara un método con las estrategias, técnicas y actividades

necesarias para conseguir un aprendizaje significativo en los educandos.

2.2.1.1 Método.

De acuerdo a Bruce Yoice y Marshal Weil,”> el método corresponde a la
manera de conducir el pensamiento y las acciones para alcanzar la meta
preestablecida, con una mayor eficiencia. El método es quien da sentido de
unidad a todos los pasos de la ensefianza y el aprendizaje, principalmente

en lo que ataie a la presentacion y la elaboracion del contenido.

El método, en el proceso de ensefianza aprendizaje, es el conjunto de
momentos y técnicas coordinadas en forma logica para dirigir el proceso,
reflejando la filosofia y la actitud basica de la institucién y del maestro. Es
decir, el método es el planeamiento general de la accidon, de acuerdo a un
criterio determinado, teniendo en cuenta unas metas y con un sentido de
unidad (Yoice y Weil, 1985).

Segun estos autores se llama Meétodo Didactico al conjunto légico y unitario
de procedimientos didacticos que tienden a dirigir el aprendizaje, incluyendo
desde la presentacion y elaboracion de la materia hasta la verificacion y
rectificacion del aprendizaje para alcanzar sus objetivos. Este concepto de
Método Didactico es el asumido en esta investigacion debido a que

basicamente refleja la actitud del docente durante su trabajo.

5 BRUCE, Yoise y MARSHAL, Weil. Modelos de ensefianza. 1985.
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Losada, Montafia y Moreno en su texto “Métodos, Técnicas y Estrategias de
Ensefianza-Aprendizaje”® clasifican y agrupan los métodos, de la siguiente

manera:

o Segun laforma de razonamiento :

Método deductivo: cuando el asunto estudiado procede de lo general a lo

particular. El profesor presenta conceptos o principios de los cuales son
extraidas conclusiones o se examinan casos particulares sobre la base de

las afirmaciones generales presentadas.

Método inductivo: cuando el tema se presenta por medio de casos

particulares, sugiriendose que se descubra el principio general que los rige.
La induccion se basa en la experimentacion, observacion y en los hechos.
Orientada experimentalmente, convence al alumno de la constancia de los
fendmenos y le posibilita la generalizacion que lo llevara al concepto de la ley

cientifica.

e Segun la coordinacidn de la materia:

Método Iogico: en este método los datos o hechos son presentados en orden

de antecedentes y consecuentes, obedeciendo a una estructuracion de
hechos que va desde lo menos a lo mas complejo o desde el origen hasta la
actualidad.

Método psicoldgico: lleva un orden mas cercano a los intereses, necesidades

y experiencias del educando.

e De acuerdo alaconcretizacion de la ensefianza:

Método simbolico verbalistico: cuando todos los trabajos de la clase son

ejecutados a través de la palabra. El lenguaje oral y el escrito son los unicos

medios de realizacién de la clase.

6 LOZADA, Alvaro. MONTANA, Marcos y MORENO, Heladio. Métodos, Técnicas y Estrategias de
Ensefianza — Aprendizaje. Ediciones S.E.M. Bogota 2004.
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Método inductivo: la clase se lleva a cabo con el auxilio de objetivaciones o

concretizaciones, observando las cosas tratadas o sustitutos inmediatos.

e De acuerdo alas actividades de los estudiantes:

Método pasivo: se acentua la actividad del profesor;, permaneciendo los

alumnos en actitud pasiva, recibiendo los conocimientos a través de

dictados, exposiciones, lecciones, preguntas y respuestas.

Meétodo  activo: el alumno participa activamente. Este  meétodo se

desenvuelve sobre la base de la realizacion de la clase por parte del alumno,

convirtiendose el profesor en un orientador.

o De acuerdo ala globalizacién de los conocimientos:

Método de globalizacion: este método se da a través de un centro de

interés, las clases se desarrollan abarcando un grupo de disciplinas
ensambladas de acuerdo con las necesidades que surgen en el transcurso

de las actividades.

Método no globalizado de especializacion: se da cuando las asignaturas son

tratadas de modo aislado y sin articulacion entre si; pero para el autor, hay

materias que se pueden interrelacionar.

Método de concentracion: este método asume una posicion intermedia entre

el globalizado y el especializado. Consiste en convertir por un periodo, una

asignatura en materia principal, fusionadas las otras como auxiliares.

o De acuerdo alarelacion entre el profesor y el estudiante:

Método individual: es el destinado a la educacion de un alumno; este método

es perjudicial para la educacion social del alumno.
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Método individualizado: modalidad de ensefianza que tiende a permitir que

cada alumno estudie de acuerdo con sus posibilidades personales, en

especial, al ritmo de trabajo de cada uno.

Método reciproco: por el cual el profesor encamina a sus alumnos para que

ensefe a sus companeros.

Método colectivo: cuando tenemos un profesor para muchos alumnos. Este

método es mas economico y democratico. Sin embargo en este tipo de

ensefianza debe tenerse en cuenta al alumno como ser individual.

o De acuerdo al trabajo del estudiante:

Método de trabajo individual: en este meétodo el trabajo escolar esta

adecuado al alumno por medio de tareas diferenciadas, estudio dirigido o
contratos de estudio; el profesor cuenta con mayor libertad. Este método

procura conciliar las diferencias individuales, pero no favorece el espiritu de

grupo.

Método de trabajo colectivo: se apoya en la ensefianza de grupo. Un plan de

estudio es repartido entre los componentes del grupo, contribuyendo cada
uno con una parte de la responsabilidad. A este método se le denomina de
ensefianza socializada y esta conformado por el estudio en grupo, el
aprendizaje cooperativo, la técnica socializada-individualizada y la técnica de

trabajo grupal.

o De acuerdo ala aceptacion de lo ensefiado:

Método dogmatico: mediante este método se les impone a los alumnos

observar sin discusion lo que el profesor ensefia. Solo se busca transmitir el

saber y no la comprension.

20



Método heuristico: el profesor incentiva al alumno a comprender antes que a

fijar, implicando justificaciones o fundamentaciones logicas o teodricas.

o De acuerdo al abordaje del estudio:

Método Analitico: Implica el analisis. Los fendmenos se presentan en su

totalidad pero, para su comprension, es necesario descomponer Ssus
elementos. Este método se apoya en la concepcion de que para entender un

fendmeno es necesario conocerlo en las partes que lo constituyen.

Método de ensefianza individualizada: Su objetivo es ofrecer oportunidades

de un desenvolvimiento individual mas eficiente, buscando el desarrollo de
las posibilidades personales del alumno.

Los principales métodos de esta ensefianza son: el método de proyectos, el
plan Dalton, la técnica Wiinnetka, la ensefianza programada y la ensefianza

por unidades.

e Método de investigacion.

Consiste en poner en contacto al alumno con la realidad y que adquiera
confianza en si mismo como persona, para poder actuar como tal en una
realidad, formar la mentalidad cientifica, hacer al estudiante mas objetivo,

franco y leal tanto en su estudio como su actuacion en la realidad.

e Método de experimentacion.

Este método consiste en poner al educando con un fendbmeno que lo motive
a reproducirlo, con el fin de conocerlo mejor y dominarlo. La experimentacion

es espontaneidad en la naturaleza, mental, social e individual del hombre.

Los objetivos basicos de este método son: verificar conocimientos

adquiridos, aceptar activamente los estimulos que llegan al hombre en forma

21



fisica, social, individual y mental: observar, recoger, interpretar y verificar los

fendémenos que lo rodean.

En este trabajo de investigacion se asume que estos métodos didacticos,
pueden ser utilizados por un docente de matematicas en la direccion del

aprendizaje de los educandos.

2.2.1.2 Estrategias.

Para Diaz y Hernandez’ ‘Las estrategias son procedimientos que pueden
incluir varias técnicas, operaciones o actividades especificas y que persiguen
un proposito determinado con una valoracion correcta de las alternativas de
comportamientos posibles y establecen reglas de direccion racional: El

aprendizaje y la solucion de problemas®.

Ademas “la estrategia es la concrecion practica (de los métodos) a través de
acciones mas detalladas, con base en la eleccion de alternativas que son de
tipo analitico, pues atenidos a un sistema de preferencias, la alternativa es
asunto de calculo. Pero, elegir el medio mas apropiado, es algo empirico

pues indica un pronostico de la naturaleza*®

Por otra parte, “seria inutil y peligroso desear que los educadores
considerasen la eleccidon de una estrategia como un asunto puramente
téecnico. Lo cierto es que ellos no deciden solamente en funcion de criterios
de eficacias o de optimizacion, sino también a partir de sus concepciones

generales de lo que debe ser la educacion”.

" Diaz Barriga, F y Hernandez, R. G. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo,
comprension de textos, Buenos Aires, 1999.

® ANDER EGG, Ezequiel. Diccionario de pedagogia, Magisterio del Rio de la Planta, Buenos Aires,
1997.
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Desde el punto de vista didactico se pueden mirar las estrategias en tres
dimensiones: las estrategias centradas en el contenido, que son aquella que
ayuda a afianzar los aprendizajes, mediante el empleo de una pedagogia con
caracteristicas formativas desde el saber, y la estrategias centrada en el
alumno que son aquellas que toman generalmente en consideracion: Las
motivaciones del alumno, es decir, sus gustos, sus intereses y su experiencia
anterior en donde €l es generador de su propia actividad y aprendizaje, y las
centradas en el docente que son aquellas en donde este es el generador de
actividades y técnicas requeridas para la ensefianza, teniendo muchas veces
en cuenta el gusto e interés que muestran los estudiantes por la obtencién de

los saberes en un campo determinado.

2.2.1.3 Técnica.

La Técnica, segun Ezequiel Ander-Egg, “es el conjunto de conocimientos
acerca de procedimientos intencionalmente vinculados para actuar con la

mayor eficacia y eficiencia posible, sobre un aspecto de la sociedad real”.

En este contexto, se asume para las técnicas de ensefianza lo expresado por
Losada, Montafia y Moreno'™ quienes consideran que éstas son los
instrumentos que se ponen a disposicion del docente para la efectividad del
proceso didactico, buscando que la enseflanza sea mas adecuada a sus

alumnos y mas eficiente en cuanto a sus resultados.

Segun Losada, Montaiia y Moreno, las técnicas de ensefianza se clasifican

en.

° Opeit. P 20.
10 Losada, Alvaro; Montafia, Marcos y Moreno, Heladio. Meétodos, Técnicas y Estrategias de
Ensefianza — aprendizaje. Ediciones S.E.M., Bogota 2004
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-Técnica_de la _investigacion: esta técnica consiste, en hacer que el

estudiante recoja datos y reflexione sobre ellos. Estos datos pueden provenir
de manifestaciones espontaneas, o provocados, de la naturaleza, de la

sociedad o del hombre.

Existen tres tipos de investigacion:

a) Investigacion bibliografia: Esta hace énfasis en la consulta de textos para
la obtencion de los datos necesarios para la debida explicacion y
comprension de lo que se estudia.

b) Investigacion de campo: Es aquella que busca datos, no solo en libros, si
no en determinado tipo social, una determinada situacion cultural, una
determinada edad, por medio de encuestas o cuestionarios.

¢) Investigacion experimental: Es aquella que recoge datos con el objeto de
comprobar una hipdtesis previamente elaborada, provocando a la

naturaleza, a grupos sociales o al mismo hombre.

-Técnica expositiva: consiste en la presentacion oral de un tema, légicamente

estructurado. En esta técnica, el acento activo esta en el maestro, el
demuestra, informa, narra, etc, y la actividad de Ilos alumnos,
fundamentalmente, es receptiva, sin embargo, esto no significa pasividad. De
hecho, es el maestro quien conduce directamente el aprendizaje de los
alumnos. Esta técnica es una de las mas antiguas en el terreno de la

ensefanza.

La exposicion debe asumir dos posiciones didacticas, que deben explicarse y

que son:

a) la exposicion dogmatica: en la que el mensaje transmitido no puede ser
contestado, debiendo aceptarse sin discusiones y con la obligacién de

repetirlo, en ocasion de las pruebas del aprendizaje.
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b) la exposicion abierta: en la que el mensaje presentado por el docente es
un simple pretexto para dar pie a la participacion de la clase, pudiendo
haber, por lo tanto, contestacion, investigacion y discusion, siempre y
cuando sea oportuno y necesario; este es el sentido en el que se
entiende hoy en dia la técnica expositiva, en los dominios de la

educacion.

-Técnica del redescubrimiento: esta técnica consiste en preparar planes de

experimentos u observaciones, es decir, realizar analisis y conclusiones que
conduzcan a un redescubrimiento que en realidad es un descubrimiento.
Los alumnos son encaminados a extraer de los experimentos u
observaciones, conclusiones de los datos obtenidos, para eso el educando
debe recibir todas las instrucciones dadas por los docentes y las guias,

necesarias para la efectivizacion de los trabajos.

-Técnica del dialogo: consiste en la interpelacidon mutua de dos personas con

respecto a un tema previamente convenido, usando el sistema de preguntas
y respuestas, frente a la clase, que posteriormente, participara con

interpelaciones dirigidas a ambos.

-Técnica de trabajo grupal: esta técnica consiste en suministrar trabajos en

grupo o individualmente, de la siguiente manera: presentacion del tema o la
materia; organizacion de estudios los cuales pueden ser de forma individual
0 por grupos, en donde todos estudian las mismas cuestiones; estudio
propiamente dicho del tema, a través de ejercicios propuestos, problemas,
etc.; discusion o socializacion del trabajo hecho; verificacion del aprendizaje

e individualizacién.
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-Técnica de problemas: esta técnica consiste en colocar al educando en

una situacion problematica, para que sugiera soluciones, basandose en
estudios realizados con anterioridad.

La técnica de problemas puede ser utilizada por cualquier método de
ensefianza, constituyendo un eficaz recurso didactico para la ensefianza de
cualquier disciplina. Esta técnica puede utilizarse para promover la revision

de la materia, fijar e integrar el aprendizaje y como motivacion de la clase.

-Técnica del interrogatorio. aparte de informar al docente acerca de si el

educando habia estudiado su leccidn o para los examenes, el interrogatorio
va permitir conocer mejor al educando para orientarlo en forma mas
conciente. Se interroga, no solo para verificar el aprendizaje, si no mas bien
para incentivarlo.

El interrogatorio debe usarse para:

-Promover la participacion de los alumnos.
-Estimular la creatividad.

-Estimular el analisis critico del tema.

Las técnicas anteriormente expuestas se asumen que pueden ser utilizadas
por los docentes de matematicas cuando han definido el método y la

estrategia para presentar un tema especifico.

2.2.1.4 Actividad didactica.

Tomando las ideas de Suarez Diaz Reinaldo' la actividad didactica es el
accionar que durante el proceso de ensefianza-aprendizaje conduce al logro
de saberes mediante la efectivizacion, la ejemplificacion y la comunicacion

que se dan al interior del aula de clases.

" SUAREZ, Diaz, Reinaldo “la evaluacién su filosofia, su psicologia y su método”. Edit. Trillas, México,
1982
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Toda actividad didactica previamente planeada debe obedecer a unos
objetivos, pues solo asi se direcciona con precision el hacer del estudiante,
bien sea dentro o fuera del aula. Esta actividad debe ser compartida con el
estudiante antes de comenzar el proceso y, desde luego, evaluarla para
evidenciar el alcance de la misma, por lo tanto, el profesor y los estudiantes

son responsables de su desarrollo.

Enrique Palladino™ afirma que una actividad didactica son las ejercitaciones
que disenadas, planificadas, tienen por finalidad que los alumnos logren
determinados objetivos propuestos. Durante el desarrollo de estas
actividades los educandos pueden afianzar sus conocimientos, destrezas y
habilidades permitiendo asi un mejor interés por parte del alumno hacia su

formacion integral.

Para el desarrollo de una clase se pueden tener en cuenta las siguientes

actividades:

% Actividades de iniciacidén: son aquellas propuestas por el docente con la
finalidad de incentivar, plantear el aprendizaje o ayudar al alumno a

enlazar con experiencias o conocimientos anteriores.

% Actividades de exploracion: incluye el conjunto de actividades mas
caracteristicas de los métodos activos. Su finalidad es la de que los
alumnos tengan oportunidades de obtener y elaborar la informacién a

través del descubrimiento personal.

2 Palladino, Enrique. Disefios curriculares y calidad educativa. Editorial Espacio. Buenos Aires, 1998.
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Actividades de integracidn: son aquellas de caracter individual o
grupal, que estan encaminadas a que los alumnos organicen y relacionen
los datos obtenidos.

Hay que destacar la importancia de estas actividades. Los datos
obtenidos por los alumnos en la fase anterior, si no se interrelacionan,
quedan desconectados de la estructura original y seran aprendidos, no

como parte de un todo, sino como porciones aislada.

Actividades de creacién: son aquellas que se producen como resultado
de la transformacién de los conocimientos adquiridos como elemento
activo para nuevos aprendizajes, surgidos como consecuencia de la
motivacion del sujeto, que provoca procesos de investigacion y de

creacion imaginativa.

Actividades de fijacidn: este tipo de actividades tiene como finalidad
consolidar el aprendizaje, evitar el olvido. Suelen ser ejercicios
tradicionales y de memorizacion. En este aspecto debiera preverse

variedad de ejercitacion y no caer en repeticiones mecanicas.

Actividades de aplicacidén: estdn encaminadas a proporcionar a los
educandos la ocasion de verificar o0 de comprobar sus propios

descubrimientos o de hacer uso de lo aprendido.

Una vez aclarados los conceptos anteriormente descritos, podemos afirmar

que la Practica Metodolégica es la operacionalizacion racional del uso de

los métodos, estrategias, técnicas y actividades que el docente emplea a la

hora de impartir sus conocimientos. Una excelente practica metodoldgica se

logra si se emplean de buena forma vy sin abusar, de los meétodos,

estrategias, técnicas y actividades, lo cual va a permitir que los educandos

alcancen con mayor facilidad los logros propuestos.
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2.2.2 Practica evaluativa.

Para hablar sobre practica evaluativa, definiremos primero lo que es

Evaluacion, tipos de Evaluacion, Caracteristicas de la evaluacion y formas de

realizar la evaluacion.

2.2.2.1 Laevaluacion.

Segun la definicion dada por Hugo Cerda (2003), "La evaluacidon es un

proceso dinamico, continuo y sistémico, enfocado hacia los cambios de

conducta y rendimiento. La evaluacion adquiere sentido en la medida en que
comprueba la eficacia y posibilita el perfeccionamiento de la accion docente,
existiendo una necesidad de cuidado mayor del proceso formativo, en donde

el alumnado esta centrado en el auto-aprendizaje, como proceso de

desarrollo personal.”™

De acuerdo con Vicente Paz Ruiz (1997).

* La evaluacién no debe reducirse a un examen final con calificaciones sino, a
ser parte del proceso ensefianza aprenaizaje, puesto que la evaluacion ha sido
fomada para determinar quien aprueba o reprueba y no para percibir cuales son
las deficiencias concretas de los alumnos y porque han caido en ellas, lo que
impide que maestros y directivos sepan que aspectfos de la actividad docente
han sido ineficaces, ni en que deberian moadaificarse la organizacion de la
escuela o el sistema educativo, la evaluacion no debe eliminarse sino que debe
ubicarse como parfe del proceso educafivo, como una actividad mas que
aumenta la eficacia del mismo, la evaluacion debe recabar desde un simple
acto de memorizacion hasta el desarrollo de habifos valdrales, intelectuales y

A4
corporales.

De acuerdo a la definicion dada por Yeremy Kilpatrik (1995):

‘Al momento de realizar la evaluacion deben responderse las siguientes
preguntas: ¢;Por qué evaluar? Las respuestas pueden ser:. El proceso de
ensefianza aprenaizaje lo necesita, promover a los estudiantes, observar si los
logros son alcanzados por los alumnos, dar una valoracion al conocimienfo que
el estudiante demuestra. ;Como evaluar? Es relativo y va de acuerdo al
contfexto en donde cada docente esia enfocado, claro que debe ser visia
siempre como formafiva y no normativa. Para que evaluar? Las respuestas

3 Cerda G., Hugo. Lanueva evaluacion educativa. Edit. Magisterio. Bogota, 2003.
" Paz R., Vicente. La evaluacién del proceso ensefianza aprendizaje. México. D F., 1997 .
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pueaen ser. Determinar el nivel de iogro aicanzado por el esiuaianie, estimular
el proceso de aprendizéje en el estudianie, reorientar el proceso y las précticas
evaluatvas, delerminar fallas en el proceso de ensefianza aprendizéje.
¢ Cuanao evaluar? En todo momento (conuhua)’75

Para el Ministerio de Educacion Nacion (MEN), evaluar es una accion por
medio de la cual se busca emitir un juicio valorativo sobre el proceso de
desarrollo del estudiante, previo un seguimiento permanente que permita
determinar que avances ha alcanzado con relacidén a los logros propuestos,
que conocimientos ha adquirido o construido y hasta que punto se ha
apropiado de ello, que habilidades y destrezas ha desarrollado, que

actividades y valores ha asumido y hasta donde se han consolidado™®.

Segun Hugo Cerda:

‘la evaluacion no es sdio sindnima de examenes y nofas, sino que es un
instrumenfto de investgacion que nos permiie recabar mucha iniormacion sobre
el estudianfe, un medio aqiagndsfico que nos ayuda a conocer el esiado
cognoscitivo y actitudinal del nifio, un medio de explicacion y comprension
polque ayuda a dilucidar ias causas y ias razones del fenomeno evaluado. La
evaluacion también es motivadora poique provoca el inieiés y estimula ia
actividad, y es una herramienta de comunicacion y a.dicgo poique posibilita el
intercambio de ideas y conocimienios entie el evaiuador y e/’ evaluado. Es decrr,
la evaluacion ya no sanciona, prescribe, d.scrimina o amenaza, sino al
contrario, es un mecanismo de orientacon y formacion. La evaluacion debe ser
confinua, infegral y cuallaltiva y se expresara en informes descriptivos que
deben responder a deierminadas caractersiicas’ .

Para Hugo Cerda (2003), las caracteristicas de la evaluacion son:

/7

< Evaluacién integral: la suma de conocimientos, aspectos metodoldgicos
de la clase y los recursos disponibles son evaluados conjuntamente, lo
que nos acerca a lo integral o quizas a la evaluacion conjunta de la labor
del alumno del docente y de la institucion. La evaluacion integral es un
conjunto de conocimientos que trasciende los propios de la materia que

se estudia, un medio que indaga sobre lo ensefiado y su aplicabilidad

" KILPATRICK, Jeremy. Educacién matematica. Grupo editorial iberoamericano. México D.F. 1995.
'"® MEN. Serie documentos de trabajo. La evaluacion en el aula y mas alla de ella. Impreandes
presencia. Santa Fe de Bogota. D.C. 1997.
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(saber hacer), un recurso que evalua los conocimientos y aspectos
metodoldgicos, un proceso total ( suma todo lo que puede evaluarse),
algo que se ocupa de lo cognitivo, actitudinal, habitos, habilidades y

comportamientos.

Evaluacion cualitativa: la evaluacion cualitativa aboga por el empleo de
meétodos cualitativos similares a los utilizados por la investigacion
cualitativa (observacion, preguntas abiertas, etc.), es global y se interesa
mas en el proceso, es subjetiva y dinamica, es critica, es formativa, se
centra en el contexto y en el grupo, los valores no numéricos son sus
unidades valorativas (simbolos, signos, palabras, etc.), es condicional y

relativa.

Evaluacion continua: la evaluacion continua es la forma de valorar
progresivamente el aprendizaje y ensefianza del estudiante a lo largo de
todo el proceso porque permite que el estudio sea retroalimentado
mediante un seguimiento individualizado por parte de los docentes. La
evaluacion continua se realiza a lo largo de todo el proceso de ensefianza
aprendizaje, es la integracion de las evaluaciones diagnostica, formativa y
sumativa, puede reorientar y realizar ajustes necesarios del proceso
educativo, es un proceso permanente de retroalimentacion, fomenta la
participacion y la asistencia de los alumnos, valora su trabajo diario, el
alumno conoce desde el primer dia como va a ser evaluado y que tiene
que hacer para aprobar, permite que el docente recoja la mayor cantidad
de informacion posible sobre los alumnos, permite conocer la situacion

real en cualquier momento del proceso.

Desde otro punto de vista, otras caracteristicas a destacar de la evaluacion

segun el MEN son:
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Sistematica: con los fines y objetivos de la educacion, los contenidos y
los meétodos. es decir, que sea organizada con base en principios
pedagdgicos y que guarde relacion.

Flexible: es aquella que tiene en cuenta los ritmos de desarrollo del
alumno en sus diferentes aspectos, por consiguiente debe considerar la
historia del educando, sus intereses, sus capacidades, sus limitaciones y
en general su situacion concreta.

Cientifica: esta debe atender I|a apreciacién de los mas diversos
aprendizajes y a todas las manifestaciones de la personalidad y de la

conducta del individuo.

Segln Vicente Paz Ruiz'’ (1997), los propdsitos de la evaluacién se

enumeran en tres grandes categorias:

/7
0’0

Evaluacién predictiva o diagnostica: se realiza para predecir un
rendimiento o para determinar el nivel de actitud previo al proceso
educativo. Busca determinar cuales son las caracteristicas del alumno,
antes al desarrollo del programa, con el objetivo de ubicarlo en su nivel,
clasificarlo y adecuar individualmente el punto de partida del proceso
educativo.

Evaluacién formativa: es aquella que se realiza al finalizar cada tarea de
aprendizaje y tiene como objetivo informar de los logros obtenidos y
eventualmente indicar donde y en qué nivel existen dificultades de
aprendizaje, permitiendo asi la busqueda de nuevas estrategias
educativas mas exitosas.

Evaluacién sumativa: es aquella que tiene la estructura de un balance,
realizada después de un periodo de aprendizaje, en la finalizacion de un
programa O curso. Sus objetivos son clasificar en funcion de un

rendimiento, o colocar una certificaciéon, determinar o informar sobre el

" Paz R., Vicente. La evaluacién del proceso ensefianza aprendizaje . México. D.F., 1997,
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nivel alcanzado a todos los entes (alumnos, padres, instituciéon,

docentes)”.

2.2.2.2 Tipos de evaluacion.

Para Kenneth Delgado™ L[a evaluacion escrita es uno de los
procedimientos mas antiguos de evaluacion y tiene diferentes alternativas de
clasificacion.

Una primera es la prueba grafica o no verbal que utiliza signos o figuras
convencionales que deben ser interpretados. Se aplica a personal iletrado o

con nifios que aun no saben leer ni escribir.

Otra es la prueba escrita propiamente dicha, consiste en responder a
determinadas preguntas hechas por los examinadores. Hay dos clases de

evaluacion escrita, la evaluacion de ensayo o composicion y las objetivas.

En el caso de las pruebas de ensayo las hay de tipo convencional y las de
material abierto. En el primer caso los estudiantes no pueden consultar
apuntes ni libros para resolver la evaluacion, mientras que en el caso de los
otros si es posible hacerlo. La ventaja de esta prueba es brindar a los
estudiantes mayor libertad de exponer sus ideas. Ademas es una prueba
para desarrollar el pensamiento y obligar a la reflexion.

Las evaluaciones objetivas estan estructuradas por diversos tipos de
preguntas que pueden ser: de respuesta corta y completamiento, de opcion
multiple, de apareamiento, de ordenamiento y las preguntas de falso y
verdadero.

En definitiva la evaluacion escrita son pruebas que se le aplican al educando,

al final o al comienzo de un tema o unidad, para mirar su estado cognitivo,

18 Delgado, Kenneth. Evaluacién y Calidad de Educacién. Editorial magisterio; Bogota, 1996
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para asi tomar las correcciones pertinentes y evitar lagunas en su proceso de

formacién.

Segun lo planteado por Nérici (1973): “Los tipos de evaluacion existentes son
la evaluacion oral y la escrita, donde /a Evaluacion oral se desarrolla
basandose en él dialogo entre el profesor y el alumno, realizandose mas
apropiadamente mediante el interrogatorio, el cual es un excelente
instrumento de verificacion. El interrogatorio debe ser empleado en el
transcurso de la clase y al finalizar una unidad didactica; y la Evaluacion
escrita son pruebas aplicables al termino de una leccion o al comienzo de la
siguiente, para cerciorarse el profesor, acerca de lo que aprendio el
estudiante y de ese modo saber que rumbo dar a los trabajos de ensefianza,
esto es repetir, rectificar o proseguir’’®. Este criterio de evaluacion oral es el

asumido en este trabajo.

Para Hugo Cerda (2003), segun otros criterios, los tipos de evaluacion

diferente a la oral y escrita que existen actualmente son:

-La evaluacion por logros: El logro en la actualidad se encuentra inmerso

en una percepcion mas cualitativa y global del acto educativo, la evaluacion
por logro es una herramienta muy util para el aprendizaje efectivo por parte
de todos alumnos y los contenidos curriculares. Los logros se constituyen en
un desempefio porque las personas deben desplegar un conjunto de
acciones para ejecutar, aplicar y realizar todos los contenidos de estos
logros; Una evaluacion por logros es esencialmente, cualitativa, mas global, y
centrada en el aprendizaje, quizas por su mayor grado de complejidad, las
soluciones van a depender mas del criterio y la comprension del docente o
de los propios niveles de madurez de los estudiantes, que de los propios

procedimientos que utilice. Debido a la complejidad de los logros se requiere

9 Nérici, Imideo. Hacia una didactica general dinamica. Editorial Kapelusz. Buenos Aires. 1973. 541p
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de una multiplicidad de medios que nos permitan captar las dimensiones
cognoscitivas del proceso evaluado: evaluaciones, debates, dialogos,
entrevistas, pruebas escritas, etc. Es esencialmente integral correctiva y con
una activa participacion del estudiante, que conoce desde sus inicios el qué,

para que, y el como del proceso evaluatorio.

-La evaluacién por competencias: Las competencias son generalizables a

mas de una actividad, son caracteristicas permanentes en las personas, se
pone de manifiesto cuando se realiza una actividad o una tarea. El ICFES
define la competencia como un saber hacer en contexto que se relaciona con
el conjunto de actividades que un estudiante realiza en un contexto en
particular y que cumplen con las exigencias especificas de los mismos. Se
dice que una persona es competente cuando es apta, idonea y calificada
para realizar una actividad, sea esta intelectual o practica. En el examen de
este organismo oficial se circunscriben las acciones de tipo interpretativo,
argumentativo y propositivo que el estudiante pone en juego en cada uno de
los contextos disciplinares donde participan un conjunto de conceptos,
teorias, historias, reglas de accion y procedimientos especificos vinculados a
un area determinada. En un plano educativo se acepta la idea de
competencia como una capacidad para hacer creativos los conocimientos
adquiridos en la escuela y fuera de ella. Cuando se habla de desarrollar
competencias basicas en la educacion se hace referencia a la formacion de
estudiantes capaces de hacer uso adecuado de los contenidos, de sus
métodos de trabajo, se trata de desarrollar en los estudiantes la capacidad
de analisis, de lectura de la realidad natural, social, y cultural, de establecer
relaciones entre fendémenos y conceptos, de formular hipotesis, de
argumentar esas hipotesis e interpretaciones y comunicarlas de manera

clara.
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2.2.2.3 Modos de realizar la evaluacién.
Existen varias formas de realizar la evaluacion, entre las cuales se tienen:

o [ g Heferoevaluaciorr. Consiste de la evaluacion del rendimiento escolar,
por parte de personas distintas del propio alumno, esta puede ser
individual y colectiva.

e [a Aufo evaluacion. Es un proceso de autocritica que genera unos
habitos enriquecedores de reflexion sobre la labor de docente o alumno.

o La Coevaluacion. Tiene lugar cuando el profesor y el alumno, evaluan la

actividad o rendimiento de estos. Se trata de una evaluacidn conjunta

cuando ambos analizan detenidamente tareas o rendimiento.”

Una vez aclarados los conceptos anteriormente descritos cabe decir que
Clara Insignares y otros, (1997) plantean que, “La practica evaluativa, viene a
ser la aplicacion de todo lo que es la evaluacion, los tipos de evaluacion,
caracteristicas y formas de hacer la evaluacion, esto a través de técnicas e
instrumentos tales como el test, las calculadoras, el computador, las
consultas, el texto guia, las dinamicas de confrontacion y las dinamicas
grupales, entre otros, los cuales pueden ser aplicados de manera individual o
grupal. Entre las practicas evaluativas que existen estan la coevaluacion y la
auto evaluacion. Las practicas evaluativas deben ser relativas a los logros
formativos asumidos en cada proyecto de asignatura®.

Desde los referentes epistemoldgicos, segun, Las Practicas Evaluativas en la
Educacion Basica y Media (Disefio de investigacion ICFES, 1995), “La
practica evaluativa responde a diferentes racionalidades, implicitas vy
explicitas, que pueden ser reconocidas a través de la apreciacion de
concepciones tedricas, estrategias, resultados e impactos que sustentan la

actividad evaluativa de los maestros dentro de un contexto cultural

20 . L . .. .
Insignares, Clara y otros. La evaluacién hacia la formulacién integral en el contexto de las

asighaturas. Bogota, 1997.
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especifico. Las practicas evaluativas responden a significaciones detenidas
de representaciones conscientes e inconscientes, de valoraciones, intereses,
necesidades, conflictos y normas que surgen de la interaccion de los actores,
directos e indirectos de la vida escolar. Las practicas evaluativas responden
a racionalidades que pueden ser reconocidas a través de las formas y los
modos que asumen en el contexto interno y externo de la escuela; Razdn por
la cual el mundo de la vida cotidiana, espacio de sentidos y significaciones,

no puede considerarse estatico particular y universal.
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3. METODOLOGIA

3.1 TIPO DE ESTUDIO

La investigacion realizada fue de tipo descriptivo, ya que con este estudio se
caracterizan las practicas metodoldgicas y evaluativas utilizadas por los

egresados del Programa de Licenciatura en Matematicas (1994-2002).

3.2 UNIDAD DE ANALISIS DE ESTUDIO

La unidad de analisis de estudio son las practicas metodolégicas vy
evaluativas que utilizan cinco (5) egresados del programa de Licenciatura en
Matematica de la Universidad de Sucre (1994- 2002), ubicados en el
municipio de Corozal. Ademas, para esto se obtiene informacion de una
muestra representativa de estudiantes de cada uno de los cinco docentes

escogidos para el estudio.

3.3 RECOLECCION DE LA INFORMACION

La informacion que permite evidenciar las practicas metodologicas vy
evaluativas de los egresados, se recoge a través de cuestionarios,

entrevistas y observaciones directas.

Los cuestionarios y entrevistas disefiadas y la guia de observacion directa
elaborada se aplicaron a los cinco egresados. A los estudiantes se les aplico

una entrevista especialmente disefiada.

Para el registro de la informacién recolectada se utiliza la tabulacion para

facilitar el analisis respectivo.
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4. RESULTADOS: ANALISIS E INTERPRETACION

A continuacién se hace la presentacion, con su respectivo analisis, de los
resultados obtenidos a través de las entrevistas, cuestionarios y guias de
observacion realizadas a docentes y estudiantes de las Instituciones
Educativas Liceo Carmelo Percy Vergara y Francisco José de Caldas, en la
ciudad de Corozal Sincelejo, Sucre. Esta presentacion se organiza en dos
blogues; el primero agrupa las respuestas y observaciones relacionadas con
las practicas metodologicas para facilitar el analisis de la consistencia y
validez de los resultados mismos; asi mismo el segundo bloque, contiene

resultados relacionados con las practicas evaluativas.

LAS PRACTICAS METODOLOGICAS
e Los métodos seguidos por los docentes

La siguiente tabla presenta los métodos utilizados por los docentes del area
de Matematicas en las instituciones educativas Liceo Carmelo Percy Vergara

y Francisco José de Caldas, distribuidos por frecuencia y porcentaje.

TABLA 1. Métodos empleados por el docente

METODO FRECUENCIA %
DEDUCTIVO 5 100
LOGICO 5 100
SIMBOLICO VERBALISTICO 5 100
ACTIVO 3 60

PASIVO 2 40
COLECTIVO 5 100
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El método utilizado por los docentes es el deductivo, como la mejor forma
para facilitar el razonamiento sobre los contenidos matematicos, segun lo
informan todos los docentes. A su vez, todos manifiestan que usan un
meétodo logico, como debe ser al tener en cuenta la coordinacion que
demanda la materia, de igual forma emplean también el método simbdlico
verbalistico, ya que lo unico que tienen en cuenta para desarrollar la clase
es el lenguaje oral y escrito, otro método empleado con mucha frecuencia es
el método colectivo en donde se ve un docente para orientar a un grupo de
estudiantes, tal como lo establece el sistema educativo colombiano, también
se tiene el empleo de los métodos pasivo y activo teniendo en cuenta la
participacion del estudiante, teniendo mayor representatividad el primero, de
acuerdo a la opinion de los docentes. Lo anterior se corroboro mediante

observacién de distintas clases.

TABLA 2. Técnicas utilizadas en la ensefianza

TECNICA FRECUENCIA %
EXPOSITIVA ABIERTA 5 100
DIALOGO 1 20
TRABAJO GRUPAL 2 40
INTERROGATORIO 5 100

TABLA 3. Actividades desarrolladas durante la ensefianza

ACTIVIDADES FRECUENCIA %
INICIACION 5 100
FIJACION 5 100
APLICACION 5 100

En concordancia con los métodos empleados por los docentes, estos

expresan que su estrategia esta basada en las exposiciones orales a traves
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del uso de las técnicas expositivas abierta, de dialogo, y del trabajo grupal,
incentivando asi la participacion del estudiante la cual se realiza para
aclarar dudas, compartir experiencias y profundizar en el tema (ver tabla 4).
Al cruzar esta informacion con lo observado se evidencia que estos
docentes también emplean la exposicion oral u orientacion magistral; donde
el acento activo esta en el docente y la actividad del alumno es receptiva,
pero no necesariamente pasiva.

Por otra parte se constatd que segun el area de aprendizaje emplearon
actividades tanto de expresion matematica como verbales, las cuales hacen
parte de las actividades segun los objetivos, asi como también el uso de
actividades de iniciacion, fijacion y aplicacion, que segun Enrique Palladino,

han de tenerse en cuenta para el desarrollo de una clase. (Ver tabla 3).

TABLA 4. Estrategia metodolégica y participacion del estudiante.

ITEM RESPUESTAS FRE %
Estrategia Metodologica Exposiciones orales y
Empleada por los técnica expositiva 0 100
docentes.
Estrategia Metodologica Siempre 3 60
permite la participacion
del estudiante. Algunas veces 2 40
Considera usted que la
o Aclarar dudas o 40
participacion de los Aclarar dudas y
estudiantes se debe a: profundizar en el tema 2 40
Forma de impartir 1 20
conocimientos

Con la técnica expositiva abierta, el método deductivo y las actividades de
fijacidon se configura una practica pedagogica tradicional, indicando que la
estrategia metodologica esta centrada en el docente, que segun Losada

Montafia y Moreno, dan pie a la investigacion, contestacion y discusion,
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permitiéndose asi la apropiacion del conocimiento. Al respecto, el 60% de los
docentes afirma que sus practicas metodoldgicas siempre permiten que los
estudiantes construyan el conocimiento, mientras que el 40% expresa que
sOlo algunas veces (ver tabla 4). En ambos casos, la observacion directa
indica que la orientacion pedagogica es adecuada a la tematica y se facilita
la investigacion, reflexion, contestacion y discusion, permitiendo la

apropiacion del conocimiento (ver tabla 5).

TABLA 5. Practicas metodologicas de los docentes

ITEM RESPUESTA FRECUENCIA %

Las practicas Siempre 3 60
metodologicas

permiten la
construccion del
conocimiento

Algunas veces 2 40

Practica Tradicional 4 80
Pedagodgica que

dicen emplear los t 1
docentes otras 20

La estrategia
metodologica Siempre 5 100

guarda relacion con
lo ensenado

PRACTICAS EVALUATIVAS

e Las practicas evaluativas empleadas por los docentes.

Dentro de las practicas evaluativas empleadas por lo docentes se incluyen
los tipos de evaluacion oral y escrita, con mayor frecuencia de esta ultima.
Todos los docentes hacen uso de la evaluacidon escrita, cada uno utiliza
distintas formas entre las que se encontraron, talleres, trabajos en grupo y

los portafolios, que segun Kenneth Delgado pertenecen, por sus
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caracteristicas, a este tipo de evaluacion. De igual modo puede expresarse
que el total de los docentes hace uso de la evaluacion oral mediante la
puesta en practica de socializaciones, intervenciones en clase vy
participaciones en el tablero, que de acuerdo a lo expresado por Nérici se
incluyen dentro de este tipo de evaluacion por el uso del dialogo entre
docente y alumno y mas apropiadamente mediante el interrogatorio.

(Ver tabla 6).

TABLA 6. Opinion de los docentes en cuanto al tipo de evaluacion
aplicada.

EVALUACION QUE UTILIZO FRECUENCIA %
Talleres 3 60

Trabajos en grupos 2 40
Portafolios 1 20

Escrita 5 100
Socializaciones 1 20
Intervenciones en clase 3 60
Participacion en el tablero 2 40
Oral 1 20

Al comparar lo antes dicho con lo expresado por los estudiantes (67.3%) se
corrobora el mayor uso de la evaluacion escrita como herramienta a través
de la cual el docente comprueba su eficacia y posibilita el perfeccionamiento
de su accion, como lo expresa Hugo Cerda. La implementacion de este tipo
de evaluacidon se hace, segun lo manifiesta el 57% de los estudiantes,
mediante la formulacion de problemas y ejercicios que suelen ser
tradicionales, mientras que la oral generalmente se realiza en forma de

preguntas, tal como lo expresa una parte de ellos (5.5%).(Ver tabla 7)
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TABLA 7. Opinidon de los estudiantes de acuerdo al tipo de evaluacion
que los docentes aplican y la forma de realizar las evaluaciones oral y
escrita.

ITEM RESPUESTAS FRECUENCIA %
Escrita 97 67.3
Tipo de evaluacion Oral 8 55
aplicada por los docentes
Escrita y oral 39 27
Tipo icfes 28 19.4
A través de gjercicios y 82 57
_ problemas en el papel
Formas de realizar la
evaluacion escrita Talleres 18 12.5
Otras respuestas 9 6.25
No responden 7 4.86
Participacion en el
_ 17 36.1
Formas de realizar tablero
evaluaciones orales
En forma de preguntas 30 63.9

La evaluacion es cualitativa ya que se sustenta en tres aspectos
fundamentales que son:. el uso mas frecuente de preguntas abiertas que
cerradas, el interés sobre los procesos antes que sobre los resultados y el
analisis investigativo a la hora de realizar las evaluaciones, orientados a la
formulacion de juicios de valor que el docente infiere bajo sus propios
criterios y que segun Hugo Cerda son determinantes para una evaluacion
cualitativa. (Ver tablas 8, 9y 10).

Ademas, la evaluacion intenta ser continua ya que, de acuerdo a sus
objetivos, no busca dar ningun tipo de diagnostico, sino formar al estudiante
(al final de cada tarea se evalua para saber que logros obtuvo el estudiante y

reorientar los procesos educativos) y sumar resultados obtenidos durante el
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proceso de aprendizaje (tiene por finalidad verificar el logro de los objetivos
cada vez que concluya una unidad o un periodo de aprendizaje) solamente.
Segun lo que destaca el Ministerio de Educacidon Nacional y en
concordancia con lo observado, se pudo verificar que la evaluacion también
es sistematica (guarda relacion con los fines y objetivos de la educacion) ya
que los docentes relacionan los tipos de evaluacion empleado con el nivel de

logro alcanzado por los estudiantes (Ver tabla 11y 12).

TABLA 8. Tipos de preguntas que formula el docente en las
evaluaciones.

TIPO DE PREGUNTA FRECUENCIA %
Abiertas 5 100
Cerradas 3 60

Otras (Seleccidon multiple) 2 40

TABLA 9. Al evaluar tiene en cuenta los resultados o los
procedimientos.

TIENE EN CUENTA FRECUENCIA %
Resultados 0 0
Procedimientos 5 100

TABLA 10. Formas que el docente analiza los resultados de las
evaluaciones.

FORMAS DE ANALIZAR FRECUENCIA %

Determina el nivel de analisis y

comprension del estudiante 3 60
Determina las debilidades del
estudiante y hace énfasis sobre 2 40

ello
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TABLA 11. Caracteristicas de las evaluaciones usadas por los docentes.

Caracteristicas de las Frecuencia %
evaluaciones
Cualitativa 5 100
Continua 5 100
Formativa 5 100
Sistematica 5 100
Sumativa 5 100

TABLA 12. Relacionan los tipos de evaluacion empleado con el nivel de

logro alcanzado por los estudiantes

ITEM RESPUESTAS FRECUENCIA %
Relacionan los
tipos de Si 5 100
evaluacion

De igual manera, se evidencio el uso de la autoevaluacion, corroborado por

el 80% de los docentes y por el 566.7% de los estudiantes; respecto a la

coevaluacion, el 100% de los docentes manifestd hacerla, ratificado por el

77% de los estudiantes en sus opiniones. (Ver tabla 13).
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TABLA 13. Opinién de docentes y estudiantes en cuanto al uso de la
autoevaluacion y la coevaluacion.
ITEM RESPUESTAS FRECUENCIAS o
(]
Promueve la Si 4 80
autoevaluacion en = ] 50
sus estudiantes 0cas veces
Si 83 57.6
El profesorle
solicita que usted No 49 34
se evalue A veces 12 8.4
Permite que sus _
estudiantes lo Si S 100
evaluen
Si 111 77
Tu profesor No 23 16
permite que lo A VEces Z 19
evalues
No responden 3 2.1

Asi, la practica evaluativa se consolida en el mayor uso de la evaluacion tipo
escrita que se caracteriza por ser cualitativa y sistematica, tendiendo a ser
continua, centrada en cuanto a sus objetivos, en las evaluaciones tanto
formativas como sumativas y desarrollada dentro del marco de la

heteroevaluacion y la autoevaluacion.
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CONCLUSIONES

Una vez finalizado este trabajo de investigacion y teniendo en cuenta tanto los

resultados obtenidos, se puede concluir:

La totalidad de los docentes en estudio, incluyen el método heuristico, el
deductivo, el légico, el simbdlico verbalistico, el trabajo colectivo algunos el
pasivo y otros el activo, dentro de sus estrategias metodologicas.

Las técnicas de mayor uso, por parte de los docentes son: expositiva
abierta, de trabajo grupal y de interrogacion.

Las actividades didacticas empleadas por los docentes para direcccionar
el hacer del estudiante son: De fijacion, aplicacion e integracion.

Todos los docentes emplean, con mayor frecuencia, practicas
metodologicas tradicionales para la orientacion de la ensefianza.

La evaluacion escrita y oral son las mas utilizadas pero con mayor
frecuencia del tipo escrito.

La evaluacion escrita se realiza por lo general mediante la presentacion de
ejercicios de aplicacion y preguntas abiertas y cerradas mientras que la
oral se hace a través de la participacion y preguntas en clase.

Durante el proceso de formacion educativa no se utiliza la evaluacion
diagnostica.

El 100% de los docentes promueve la autoevaluacion en sus estudiantes y
permiten ser evaluados por los mismos.

Los docentes emplean evaluaciones caracterizadas por ser sistematicas,

cualitativas, formativas y sumativas con una inclinacion a ser continuas.
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RECOMENDACIONES

Haciendo énfasis en los diferentes topicos que se tratan en el trabajo de

investigacion, se hacen las siguientes recomendaciones:

La Universidad de Sucre debe ofrecer programas de capacitacion y
actualizacion sobre practicas metodologicas y evaluativas a sus

licenciados en matematicas.

Las instituciones educativas deben ser mas flexibles para que los
docentes sin presion alguna logren implementar las practicas

metodologicas y evaluativas pertinentes para obtener mejores resultados.

Las instituciones educativas deben ofrecer programas de capacitacion y

actualizacion pedagogica a su cuerpo de docentes.

Los docentes deben utilizar los resultados de la autoevalucion en los
estudiantes y a la evaluacion que sus estudiantes les realicen, dar mas
importancia a la evaluacion oral y hacer uso de estrategias metodologicas
acorde a los avances tecnoldgicos en el campo de las matematicas y la

pedagogia.
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GUIA DE OBSERVACION

INSTITUCION

DOCENTE OBSERVADO

GRADO GRUPO
FECHA CLASE No.
OBSERVADOR

La guia tiene como objetivo registrar el accionar de los docentes en cuanto a lo que

corresponde a sus practicas metodolégicas y evaluativas que a diario desarrollan

con los estudiantes.

. Tema

. Estrategia metodolégica utilizada.

. La estrategia metodolégica utilizada permite la participacién del estudiante:

Siempre Algunas veces Nunca

. La participaciéon del estudiante es:

Buena Regular Mala

La estrategia metodolégica facilita la orientacion del tema.

Siempre Algunas veces Nunca

. La estrategia utilizada es adecuada para el tema.

Siempre Algunas veces Nunca

. La participacion del estudiante se debe a:
Dudas sobre el tema Profundizacién en el tema

Compartir experiencias Otros

. La participacién del estudiante corresponde a la forma como el profesor imparte
su clase.

Siempre Algunas veces Nunca



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Cuando se dificulta el proceso de ensefianza el profesor emplea estrategias
metodoldgicas mas adecuadas.

Siempre Algunas veces Nunca

Discute con los estudiantes dificultades presentadas en los examenes
Siempre Algunas veces Nunca
Profundiza sobre las dificultades encontradas en los examenes.

Siempre Algunas veces Nunca

Socializa con los estudiantes los resultados de los examenes.

Siempre Algunas veces Nunca

Trata de mejorar la forma de ensefianza cuando observa bajos resultados en los
examenes.

Siempre Algunas veces Nunca

Realiza actividad de refuerzo y recuperacion.
Siempre Algunas veces Nunca
Profundiza sobre las dificultades encontradas en los examenes.

Siempre Algunas veces Nunca

Socializa con los estudiantes los resultados de los examenes.

Siempre Algunas veces Nunca

Trata de mejorar la forma de ensefianza cuando observa bajos resultados en los
examenes.

Siempre Algunas veces Nunca

Realiza actividad de refuerzo y recuperacioén.

Siempre Algunas veces Nunca



ENTREVISTA PARA DOCENTES

Esta entrevista sera realizada con el fin de obtener informacion que permita
determinar las practicas evaluativas utilizadas por lo egresados del programa

de

Licenciatura en Matematica de la Universidad de Sucre en el area de

matematicas en las Instituciones Educativas Liceo Carmelo Percy Vergara y
Francisco José de Caldas, en el municipio de Corozal-Sucre.

1.

10.

11.

12.

13.

14.

¢ Qué tipos de evaluacion utiliza en su practica pedagogica? Explique
cada una de ellas.

¢, Cual usa con mayor frecuencia?
¢ Por qué utiliza ese (esos) tipos de evaluacion?
¢ En la evaluacion formula preguntas cerradas, abiertas u otras?

¢ Tiene en cuenta la participacion de los estudiantes dentro y fuera del
aula de clases al momento de emitir un juicio evaluativo?

(Al evaluar tiene en cuenta los resultados (repuestas) o los
procedimientos que realiza el estudiante?

¢ En que forma analiza usted los resultados de las evaluaciones?
¢ Qué hace usted cuando observa resultados bajos en las evaluaciones?

¢ Relaciona los resultados obtenidos en las evaluaciones con la manera
de impartir la ensefianza?

¢, Como considera usted la calidad de la ensefianza impartida antes de las
evaluaciones?

¢ Existe relacion en el tipo de evaluacion empleado por usted y el nivel de
logro alcanzados?

¢ Los resultados de las evaluaciones conducen a que usted mejore la
ensefanza y la orientacion de los temas?

¢ Promueve la autoevaluacion en sus estudiantes?

¢ Permite que sus estudiantes lo evaluen? 4 Por qué?



ENTREVISTA PARA ESTUDIANTES

Esta entrevista sera realizada con el fin de obtener informacion que permita
determinar las practicas evaluativas utilizadas por los egresados del
programa de licenciatura en matematicas de la universidad de sucre en el
area de matematicas de las Instituciones Educativas Liceo Carmelo Percy
Vergara y Francisco José de Caldas, en el municipio de Corozal-Sucre.

-

N o o » Db

10.

11.
12.

¢, Qué tipo de evaluacion utiliza tu profesor? j Por que?

¢ De qué manera realiza tu profesor la evaluacion oral?

Explica cdmo tu profesor realiza la evaluacion escrita

Si tu profesor realiza otra forma de evaluacion oral o escrita. Cual es?
¢, Queé tipo de evaluacion utiliza tu profesor con mas frecuencia?

El profesor discute con ustedes el tipo de evaluacion que va a utilizar

El profesor analiza los resultados de las evaluaciones con ustedes. 4En
qué forma?

¢Qué hace tu profesor cuando observa resultados bajos en las
evaluaciones?

¢Como considera usted la calidad de la ensefianza impartida por el
profesor, antes de la evaluacion?

¢Las preguntas que utiliza tu profesor en las evaluaciones, guardan
relacion con los logros que se deben alcanzar en cada tema?

¢ El profesor le solicita que usted se evalue?

¢, Tu profesor permite que lo evalues?



